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I. Einleitung
1. Historischer, sozialer und kultureller Hintergrund

1.1. Der Nationalstaat als Schulherr

Nach der Grundung des Deutschen Kaiserreichs, sosidere nach Bismarcks
Abgang 1890, erlebte die deutsche Gesellschafendieispiellosen und — gemessen
an der relativ kurzen Zeit — rapiden Umwandlungspss< Das Kaiserreich als ein
Nationalstaat war in dieser Zeit von Bevolkerungsveium, Industrialisierung und
Urbanisierung gepréagt. Zwischen 1890 und 1913 ndienBevolkerung um 36 % zu.
2

Dies stellte eine merkliche ,Bevdlkerungsexplosiordar.
Jahrhundertwende stieg somit die Quote der jungenelLunter 30 Jahren auf 60°%.

Gegen die

Vor dem Ersten Weltkrieg war die Deutsche Natiosdaiicklich »ein junges Landx.
Die industriellen Entwicklungen, vor allem in deleE&rotechnik, verwandelten aber
nicht nur die aul3ere, sondern auch die innere WéltMenschen. Durch die neuen
Erfindungen und Entwicklungen im Bereich der Mdkili sowie der
kommunikativen Medien &nderten sich »das Verhalmis Raum und Zeit« und
folglich auch »die Wahrnehmung von Distanzeh&aumliche Entfernungen
verkirzten sich aufgrund einer Verknappung von .ZAilich das Wachstum der
deutschen Grol3stadte stieg exponentiell an. DiechRbeauptstadt Berlin
beispielsweise wurde um 1900 zu einer Metropoleogas mit 2,5 Millionen
Einwohnern, die »gegentber London und Paris aufgeimal Wien an Grol3e und
okonomischer Ausstrahlungskraft bereits hinter sighlassen hat & Die
Industrialisierung und die Urbanisierung fuhrtent nirem dynamischen Tempo

! Klaus Vondung: Zur Lage der Gebildeten in der wlithinischen Zeit. In: Das

wilhelminische Bildungsbirgertum. Hg. v. Klaus Vamg. Gottingen 1976. S. 20.

2 Vgl. Klaus Vondung: Zur Lage der Gebildeten in dihelminischen Zeit. S. 20.

% Vgl. Dorothee Kimmich/Tobias Wilke: Einfuihrung ifie Literatur der Jahrhundertwende.

Darmstadt 2006. S. 30.

* Hans-Ulrich Wehler: Deutsche GesellschaftsgesthictBd.3. Von der »Deutschen

Doppelrevolution« bis zum Beginn des Ersten Wedtheis 1849-1914. Minchen 1995. S. 489.
Vgl. auch Detlev J. K. Peukert: »Mit uns zieht dieue Zeit ...« Jugend zwischen

Disziplinierung und Revolte. In: Jahrhundertwerider Aufbruch in die Moderne 1880-1930.

Bd. I. Hg. v. August Nitschke u. a. Reinbeck bentbairg 1990. S. 184f.

®> Dorothee Kimmich/Tobias Wilke: Einfiihrung in diétdratur der Jahrhundertwende. S. 19.
»Die Erfindungen von Telegraph, Telephon, elekirtsn Licht, StralRenbeleuchtung,

elektrischen StralRenbahnen, Elektromotoren etc.erhattas Leben besonders in den
GrolRstadten Europas stark beeinflusst.«

® Ebd. S. 19f. Bei der Reichsgriindung 1871 hattdiBtdiglich 800.000, um 1900 schon

2,5 und gegen 1920 bereits 4 Millionen Einwohner.



nicht nur zu Veranderungen der Verhaltnisse urgerienschen, d. h. zwischen den
Massen oder zwischen den Individuen, sondern zulgkuch zu Veranderungen der
Wahrnehmung des Subjekts selbst. Diese Erfahrungeh Wahrnehmungen im
Diskurs der Moderne werden in der Literatur sowieder Wissenschaft vielfach

reflektiert.

Vor diesem Hintergrund erwies die neugegrindeteioNateinerseits in ihrer
Industriewirtschaft, ihren grol3en Stadten, ihrenchéchulen, ihrer Sozialpolitik
unleugbar ein Muster an Modernitat«, aber andedtsrbefand sie sich »unter den
spannungsreichen Widersprichen, die durch die Yistigaft ihrer traditionellen
Machteliten, durch die Obrigkeitspolitik und Untarenmentalitdt, durch das
erstarrende  politische Ordnungsgefiige hervorgerufearden«.® In  diesem
Zusammenhang ist die ,Ambivalenz der deutschenodabemerkenswert, die als
»unleugbarer Fortschritt einer Uber lange Zeit l@gwdurchgesetzten partiellen
Modernisierung einerseits und der Beharrungspobitildererseits« charakterisiert
wird. Hierfur fungierte das Bildungssystem als éedeutendes Steuerungsmittel.
Fur die Beherrschung und die Steuerung der Mensbharchte der National- und
Militarstaat ein neues Bildungsideal. Der Staat deumszum Schulherrm«.Zwar
wurde er schon im 19. Jahrhundert, nach Hegels WWmgt Preul3en, »als geistige
und sittliche Potenz, also selbst als das hochsliekkive Produkt der Bildung«
begriffen, das »zwischen Menschheit und Individulimintegrative Mitte¥ formt.
Diese Programmatik gewinnt nun jedoch an tiefereeddditung fur die
Machterhaltung und -verstdrkung sowie fiur die »Bégdng der
Integrationskrise® der neuen Reichsnation. Dementsprechend akzesmuisich
»die Sonderstellung und die sozialisierende MaebktMilitars«, weil die Auffassung
von Militarismus aufgrund des vaterlandisch-natipabtischen Gedankens sich
gegen »eine die Industrialisierungs- und Urbanisigsprozesse begleitende und

7 Vgl. Kimmich/Wilke: Einfihrung in die Literaturest Jahrhundertwende. S. 22.

8 Hans-Ulrich Wehler: Deutsche Gesellschaftsgebohis. 489.

9 Klaus-Ernst Jeismann: Zur Bedeutung der BildunglB.Jahrhundert. In: Handbuch der
deutschen Bildungsgeschichte. Bd.3. Hg. v. K.-i&ndann u. a. Miinchen 1987. S. 4.

10 Ebd. Der Staat wurde als »moralische Kraft[]« wals Zentrum des politischen und
irdischen Wertsystems« legitimiert.

1 Hans-Ulrich Wehler: Deutsche Gesellschaftsgesthich 1192.



iiberaus gefiirchtete fundamentale ,Demokratisieringtichtete. >  Die
Reichsgriindung wurde mit ,Eisen und Blut’ durchdef{i demnach rickte »das
Militar nicht nur an die Spitze der Prestigeskald,[sondern [»durchdrang«] mit
seinen Wert- und Ehrvorstellungen, seinen Denk- eihaltensweisen die ganze
Gesellschaft¢® Die Verherrlichung des Militarischen begiinstigiteeekonservative,
chauvinistische und nationalistische Gesinnung iftagsleben, sodass militéarische
Umgangsformen als vorbildliches Verhalten immeridieer wurden, etwa »Befehl
und Gehorsam, Disziplin, Schneidigkeit und ein kiger’ Sprachgestus&?
Solcherlei Wertschatzung des militarisierten Altagurde vor allem den Schulen
und den Gymnasien durch die nationalistisch gesidungspolitik eingeimpft.
Die jungen Deutschen als Trager der kiinftigen dbeats Gesellschaft sollten die
»national denkenden und fiihlenden Menschesein, so zumindest glaubte Kaiser
Wilhelm 1l. Demnach wurde die Militarisierung von cl&l- und
Bildungsinstitutionen in der wilhelminischen Ararsgirkt. Die »bewaffnete&
Staatsmacht entfaltete ihre militarischen FUhrurniggjpien durch »Einimpfung der
Elemente der kdrperlichen und namentlich der ggstiKriegserziehung, um die
Gewobhnung an Zucht, Pflichttreue, Ordnung und Slekbigkeit, mit einem Wort:
um die Herausbildung des Knaben zu einem tuchtigablrger des Volkes in
Waffen, des nationalen Staates und Heeteszu beférdern. Die durch den

»Gesinnungsmilitarismus und ,Lauterungssinn’ desed@s¢® ausgebildeten und

12 Christa Berg/Ulrich Herrmann: Einleitung. Indusgésellschaft und Kulturkrise.

Ambivalenzen der Epoche des Zweiten Deutschen Kaisas 1870-1918. In: Handbuch der
deutschen Bildungsgeschichte. Bd. IV 1970-1918. dnReichsgriindung bis zum Ende des
Ersten Weltkriegs. Hg. v. Christa Berg. Minchen1.99. 12.

13 Hans-Ulrich Wehler: Das deutsche Kaiserreich 18918. Géttingen 1994. S. 158.

14 Christa Berg/Ulrich Herrmann. S. 13. »Die beklemohgroteske Militarisierung des
Alltagslebens erreichte die Kinderstube mit Soldspeel, Zinnsoldaten, Kanonen, ganzen
Garnisonen in Kleinformat. [...] In der Schule trugmSchilermitzen und Uniformen, wurde
das Exerzieren der Soldaten nachgeahmt.«

> Frank-Michael Kuhlemann: Schulen, Hochschulen,reéehin: Handbuch der deutschen
Bildungsgeschichte Bd. IV. 1970-1918. Von der Regeiindung bis zum Ende des Ersten
Weltkriegs. Hg. v. Christa Berg. Mliinchen 1991. &.1

'® Heinz Stiibig: Der EinfluR des Militars auf Schuled Lehrerschaft. In: Handbuch der
deutschen Bildungsgeschichte. Bd. IV 1970-1918. denReichsgriindung bis zum Ende des
Ersten Weltkriegs. Hg. v. Christa Berg. Miinchen1198. 516.

7 Bg: Ueber militarische Jugenderziehung. In: Mili§ochenblatt 78. 1893. S. 146. Hier
zitiert nach Heinz Stiibig: Der Einflu® des Militésf Schule und Lehrerschatft. In: Berg 1991.
S. 516.

'8 Christa Berg/Ulrich Herrmann. S. 14. Diese Krieggisterung verbreitete sich nicht nur
unter den konservativen, sondern auch unter demalin, reformpadagogischen, sogar den
sozialistischen und pazifistischen »Geistesgré3Ba&ir zeigt Christa Berg als ein Beispiel

3



beeinflussten Jugendlichen meldeten sich »bei Kaegbruch in so groRer Zahl [...]
als Kriegsfreiwillige4® und schworen bereitwillig »fiir Kaiser und Reictir Kénig
und Vaterland? in den Tod zu gehen.

In diesem Kontext kann die »Schule der Untertanemi ihren vielfaltigen
»Verordnungen und Anweisungen« als die »Indienst@alkder Schule durch den

Obrigkeitsstaat«, %*

angesehen werden. Hierbei wurde der Ruf nach
»bildungspolitische[r]  Loyalitdtsbeschaffung  bei nde Untertanen  bzw.
Staatsbiirgerrf& vom Kaiser selber oder im Namen des Staats dusefizfe »Die
Schule sollte sozial disziplinieren, konservativirarchisch und burgerlich pragen
und binden, antisozialdemokratisch vor allem, si#tes Pflicht und Gehorsam, die
Jrichtige’ Gesinnung und Loyalitat verbreiten uresfigen, sollte die Zdglinge gegen
Systemkritik immunisieren, die soziale Differenzieg der Gesellschaft legitimieren.
Und die Lehrer sollten entsprechend ausgerichted unotfalls diszipliniert
werden.& Alles in allem sei es nicht umstritten, dass dibue eine Gesinnung der
Loyalitat gegenuiber der staatlichen wie gesellstblaén Ordnung erzeugen solfte.
Dennoch thematisiert Nipperdey nicht nur die atédioei Seite der Schulen des
Kaiserreichs, sondern auch den »Ausbau der Sclomémhre Modernisierung«: Die
Schule in dieser Zeit sei nicht nur eine Schule @brigkeit oder der Untertanen,
sondern zugleich Schule einer modernen Industretigebaft und eines legislativen
Staates. Dies solle im modernen Schul- und Kukatstles 19./20. Jahrhunderts,

auch fur die Beamten, eine Selbstverstandlichgeiwesen sein. Insofern sei es

die tragische Geschichte der Familie von Kéthe Wit#l »die fur ihren Sohn bei dem
andersdenkenden Ehemann um Verstandnis und um d#&iminung bittet, sich als
Kriegsfreiwilliger vorzeitig melden zu durfen. De&rs Sohn fallt gleich in den ersten
Kriegswochen. Kathe Kollwitz, voller Schmerz unch8kdgefiihle, wird vom Thema ,Krieg’
ihr Leben lang nicht mehr losgelassen.« Berg. 18915.

19 Christa Berg: Militar und Militarisierung. In: Bgr1991. S. 501.

%0 Heinz Stiibig: Der EinfluR des Militars auf Schuled Lehrerschaft. S. 518.

2l Thomas Nipperdey: Deutsche Geschichte 1866-191&eitswelt und Biirgergeist.
Minchen 1990. S. 537.

2 Hans-Ulrich Wehler: Deutsche Gesellschaftsgesthich 1191.

% Thomas Nipperdey: Deutsche Geschichte 1866-191%375

4 vgl. Ebd. Vor allem vertritt Wehler unter der Ubehrift »Die Matrix der autoritaren
Gesellschaft: Sozialisationsprozesse und ihre KKdetr diese Auffassung: »Die
Schulpadagogik wurde, nachdem sie schon jahrzetmgalnter massivem Druck gestanden
hatte und ihre Entliberalisierung weit vorangedtdmi war, durch diese neue Pflicht der
,Jpolitischen Bildung’ (wie man damals zu sagen beganicht in Verlegenheit gebracht. Sie
nahm im Gesinnungsunterricht diese Direktion awd Ubersetzte sie in einen Tugendspiegel
(Flei3 und Gottesfurcht, Gehorsam und Treue usher),sie mit den gottlosen, aufriihrerischen
Wihlereien der ,vaterlandslosen Gesellen’ plakdontrastieren konnte«. Hans Ulrich-
Wehler: Das deutsche Kaiserreich 1871-1918. Sf122f

4



offensichtlich, dass berufliche Arbeitstiichtigkeittellektuelle Fahigkeiten und
Wissen fir die moderne Gesellschaft bei den pohitigesellschaftlichen
Begriindungen »unverzichtbar« waren. Dabei verweist Nipperdey auf »das
konservative Dilemmag, d. h. »modernisieren zu missaber die Folgen der
Modernisierung auch begrenzen, einhegen, und elehinzu wollen<® Unter
diesen »antagonistischen Widerspriiciretscharfte sich das Krisenbewusstsein
und daraus resultierende kritische Reaktionen wareter Gesellschaft, vor allem

unter den Bildungsburgern, weit verbreitet.

1.2. Sezession im Blrgertum

1.2.1. Krisenbewusstsein und Kritik der Bildungsbiiger

Durch  die rapide Industrialisierung, die Urbanisiey und das
Bevolkerungswachstum zeitigte der soziale Wandgitmur Fortschritte, sondern es
kam auch zu vielfaltigen Problemen in der wilhelimimen Gesellschaft. Die
bisherigen Lebens- und Arbeitsbedingungen verdedesich, und somit war die
Existenz der Menschen der Destabilisierung und Destierung einer sich
modernisierenden Gesellschaft ausgeliefert. Unddiehundertwende erhdhten sich
die skeptischen »Stimmen der Zivilisations- und tKikritik, die Ansatze von
Lebensreform des Aufbruchs neuer Bewegung@n.«

Bereits kurz nach der Reichsgrindung hatten FokdiNietzsche und andere
Kulturphilosophen Kritik an Bildung und Kultur dedeutschen Gesellschaft
vorgebracht, und ihre Einflisse traten seit dernr Yddren in der Kulturszene der
wilhelminischen Gesellschaft maf3geblich zutage.

In seiner Vortragsreihe im Winter 1871/72 in Bas#der die Zukunft unserer
Bildungsanstalterkritisierte Friedrich Nietzsche das zeitgendsssBiidungssystem

und die Bildungsidee vehement. Er wies auf die m&igr« hin, die er in den

%> Thomas Nipperdey: Deutsche Geschichte 1866-1918375

%% Thomas Nipperdey: Deutsche Geschichte 1866-191%3 8.

" Quellen zur Geschichte der Erziehung. Ausgew. bearb. v. Karl-Heinz Gunther u. a.
Berlin 1959. S. 407.

8 Berg/Herrmann. S. 3.



»lebhaft und zudringlich sich bewegenden Bildungsd Erziehungsfragef zu
erkennen glaubte. Dabei stellte er die damaligevepElauptrichtungen« infrage, die
entgegengesetzt zu sein schienen, aber gleich rodictte auf die Gegenwart der

Bildungsanstalten wirkten:

»[E]inmal der Trieb nach mdglichstérweiterung und Verbreitung der Bildung,
dann der Trieb nacherringerung und Abschwéchung der Bildung selbst. Die
Bildung soll aus verschiedenen Grinden in die wléesten Kreise getragen werden
[...]. Die andere muthet dagegen der Bildung selbstitzre hochsten, edelsten und
erhabensten Anspriche aufzugeben und sich im Diémggndeiner anderen

Lebensform, etwa des Staates, zu bescheien.«

Anknupfend an diese bildungs- und kulturkritisch@siht warnte er in seiner
Veroffentlichung Unzeitgemal3e BetrachtungetB73 sein Volk davor, dass der
deutsche Sieg Uber Frankreich »in eine vollige bliledje« gewandelt werden kénne,
sogar in die Niederlage, ja Exstirpation des deutschen Geistesi Zsunsten des
deutschen Reiches %' Er polemisierte insbesondere gegen die »Wahne des
Bildungsphilisters«, durch den dieser »Uberall Gelbé seiner Art vorfindet, und
alle offentlichen Institutionen, Schul-, Bildunggshd Kunstanstalten gemass seiner
Gebildetheit und nach seinen Bediirfnissen eingeiaind«<** Schlimmer noch sei,
dass das »gleichféormige Geprage alb@bildeten auf eine Stileinheit der deutschen
Bildung, [sowie] Kulturd® schlieRen lasse. Zudem sei das Ziel der »von miese
falschen und unfruchtbaren Begriffe der Cultur« galenden deutschen
Jugenderziehung gar nicht »der freie Gebildeterdem »der Gelehrte«, der »zwar
der moglichst friih nutzbare wissenschaftliche Mbrsist, aber der sich fern vom

Leben’ halt®>* Laut Nietzsche besagt »jener eintdnige Kanon:

? Friedrich Nietzsche: Ueber die Zukunft unsererd@ilgsanstalten. In: Ders. Werke.
Kritische Gesamtausgabe. Hg. v. Giorgio Colli undz¥ino Montinari. 1ll. Abt., Bd.Il. Berlin,
New York 1973. S. 159.

%0 Friedrich Nietzsche: Ueber die Zukunft unsered@iigsanstalten. S. 159. [Hervorhebung
im Original]

3. Friedrich Nietzsche: UnzeitgemaRe Betrachtungem. Ders.: Werke. Kritische
Gesamtausgabe. Hg. v. Giorgio Colli und Mazzino Muaari. 11l. Abt., Bd.l. Berlin/New York
1972. S. 156.

%2 Friedrich Nietzsche: UnzeitgemaRe Betrachtungem6$.

¥ Friedrich Nietzsche: UnzeitgeméaRe Betrachtungeh6$.

% Friedrich Nietzsche: UnzeitgeméaRe Betrachtungef2s.



»[D]er junge Mensch hat mit einem Wissen um dieditilg, nicht einmal mit einem

Wissen um das Leben, noch weniger mit dem LebenHistaben selbst zu beginnen.
Und zwar wird dieses Wissen um die Bildung alsdnisthes Wissen dem Jungling
eingeflosst oder eingeriihrt; das heisst, sein Kaipd mit einer ungeheuren Anzahl
von Begriffen angefullt, die aus der hochst miiedn Kenntnis vergangener Zeiten
und Volker, nicht aus der unmittelbaren Kenntniggagegener Zeiten und Volker, nicht

aus der unmittelbaren Anschauung des Lebens abgesid.&

In der wilhelminischen Ara, wie sie Nipperdey asffg sei die Schule »ein
wesentlicher Teil der politisch-sozialen wie derltkrell-moralischen Ordnung«
geweser® Deswegen richtete sich die damalige Kulturkritiehs haufig auf
Schulerziehung, Methoden und Inhalte des Untesjchind auch auf das
Bildungsbirgertum, die ,Gebildeten’, sowie das aleihe humanistische
Bildungsideal. In diesem Blickwinkel Uberschneidesich Kulturkritik und
Bildungskritik. Neben Nietzsche gab es auch weiteegsonen, wie etwa Julius
Langbehn und Paul de Lagarde, die in dieser Zeikama Kritik an Kultur, Bildung,
Wissenschaft und Menschheit, im wahrsten Sinnetiititik’ Gbten. In erster Linie
war es Kritik »gegen den Zustand des geistigentigaiien und sozialen Lebens
insgesamt<’’ Julius Langbehn und Paul de Lagarde wurden spéker die
antisemitischen »Hauptprotagonisten der neokonseeva Kulturkritik« und
»Schwarmageister« bezeichnet, die »in dhnlich kravsendungen und mit Hilfe
desselben ideologischen Gebraus die Zukunftsvigioes ,Dritten Reiches’ der
arischen Deutscheff«entwerfen wiirden.

Im Jahr 1890 erschien das umfangreiche Erfolgsiiembrandt als Erzieher, Von

% Friedrich Nietzsche: UnzeitgeméaRe Betrachtungef2s.

**Thomas Nipperdey: Deutsche Geschichte 1866-191®itswelt und Biirgergeist. S. 531.

3" Gerhard Kluchert hinterfragt, warum diese Kritiklie eigentlich sehr divergente
»philosophische[] und weltanschauliche[] Positionemrbarg, »gemeinhin unter der nicht
ganz treffenden Bezeichnung, ,Kulturkritik’« zusaemgefasst wird. In der Tat werden die
gesellschaftskritischen Anschauungen von Nietzsdbengbehn und Lagarde in der
Forschungsliteratur fast immer zusammen beleucftbtvohl diese Bezeichnung innerhalb
diesen Kontexten eher pauschal benutzt wird, haededich jedoch um »ein sehr heterogenes
Phanomen«. Hellmut Becker/Gerhard Kluchert: Digliilg der Nation. Schule, Gesellschaft
und Politik vom Kaiserreich zur Weimarer Repubiuttgart 1993. S. 110 und 429. Georg
Bollenbeck versucht in seiner umfangreichen Monpigimdas Deutungsmuster ,Bildung’ und
JKultur’ in jeweiliger sozialer Verwendungsgeschiehdarzustellen. In dieser Forschung hat
der Autor die »unterschiedliche Niveaus und Halamg dieser »pessimistische[n]
Kulturkritik« erlautert. Georg Bollenbeck: Bildungnd Kultur. Glanz und eines deutschen
Deutungsmusters. Frankfurt a. M. und Leipzig 19427 8ff.

% Hans-Ulrich Wehler: Deutsche Gesellschaftsgestiich 748f.



einem Deutscherdes Kunsthistorikers Julius Langbehn. Er beklagiEs ist
nachgerade zum offentlichen Geheimnis gewordens dias geistige Leben des
deutschen Volkes sich gegenwartig in einem Zustisdlangsamen, Einige meinen
auch des rapiden Verfalls befindéf«Er (ibte Kritik am Rationalismus und an der
Verwissenschaftlichung der Bildung und verkindete tliedergang der deutschen
Kunst, deutschen Wissenschaft, deutschen Poligiktsgthen Bildung und deutschen
Menschheif? so die Uberschriften der einzelnen Kapitel. Scladi»die abstrakte,
zergliedernde, alle schopferischen Krafte abtéteWdesenschaftd’ »Trotz der
wirren, unklaren Formulierungen« war seine Absioffensichtlich: Seine Klage
richtete sich gegen »lintellektualismus und Wisseafie und »moderne Kultur,
hingegen pries er »das ,freie’ Individuum sowie dehren deutschen Aristokraten«
und versuchte, »die Vergangenheit wiederzubeleffeidarin galt ihm Rembrandt

als Mensch, Maler und Genie als »das grof3e Vorfiildeine Erneuerung der
deutschen Kultur&® Obwohl seine Entfaltung des Arguments in diesenthBu
»umfangreich, apodiktisch, emotional und unsystetia€* war, entfachten sich
durch »gefihlsmaRige Abneigungen und Vorlieben« wgeldankliche Assoziation
von vielen&® impulsive Diskussionen. Dariiber hinaus wirkte &h s>mit dem
begeisterten Aufschwunff«auf die deutsche Jugendbewegung, besonders auf die
Kunsterziehungsbewegung, aus.

Der andere Kulturphilosoph, Paul de Lagarde, defRgn Einfluss auf Langbehns
Buch hatte, entfaltete mit »prophetischem Gestusk »diisterer Tonlagé«seine
kulturpessimistischen Auffassungen. Lagarde warfeBsor flr orientalische
Sprachen in Gottingen. Neben seiner wissenscHadtiicArbeit verfolgte er die

Grindung einer bizarren deutschen Nationalreligials Antwort auf die Sinnkrise

%9 Julius Langbehn: Rembrandt als Erzieher. Leip8i@ol1 S. 1.

0 Julius Langbehn: Rembrandt als Erzieher; Vgl. iy Scheibe: Die reformpadagogische
Bewegung 1900-1932. Weinheim/Basel 1980. S. 6.

“1 Becker/Kluchert: Die Bildung der Nation. S. 109.

2 Fritz Stern: Kulturpessimismus als politische Gef&ine Analyse nationaler Ideologie in

Deutschland. Miinchen 1986. S. 128.

3 Wolfgang Scheibe: Die reformpadagogische Bewedi9@§-1932. S. 6.

** Ebd. S.6.

> Helmut Becker/Gerhard Kluchert: Die Bildung dertina. S. 110.

“® Fritz Stern: Kulturpessimismus als politische Gefs. 127.

" Ulrich Sieg: Deutschlands Prophet. Paul de Lagande die Urspriinge des modernen
Antisemitismus. Minchen 2007. S. 10.
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der Gegenwart«, die heute als Ursprung des modeknésemitismus®® gilt. In
den Deutschen Schrifterglie er 1878 erstmals in einer zeit- und kultur&cihen
Aufsatzsammlung zusammenstellte, wandte er sichergegindustrialisierung,
Urbanisierung und  Burokratisierung«*®  Sie  enthielten  padagogische
Stellungnahmen, »die einerseits konservativ-nal®aige [...], andererseits eine
realistische Einstellung und ein[en] Reformwille[mh Blick auf die zukinftigen
Aufgaben&® zum Ausdruck brachten. Er war der festen Uberzeggdass eine
Wiedergeburt Deutschlands nur durch »eine natioRaleyion, ein[en] germanisch-
christliche[n] Glaube[n]<* vollbracht werden kénne. Im Hinblick auf die
Bildungskritik warf er in seiner Veroffentlichurigber die Klage, dal3 der deutschen
Jugend der Idealismus fehldem Bildungsidealismus seiner Zeit in dessen
historischem Charakter vor: Es seien allein »ge$thche[] Ideale«, d. h. die reine
»Verherrlichung der Vergangenheit« und nicht gegetige Ideale, welche mit »den
heutigen Menschen, ihre[r] Wesensart und ihrenefi€f ibereinstimmen wiirden.
Zudem fuhre die wilhelminische »sogenannte Erzigkuder Jugend als Ideal zur
»volle[n] Barbarei [ihrer] Museen, die »gebilddfeenschen dem gebildeten Vieh

Uberlasser? konne.

»[NJur mit der Verscharfung, dal® in den Museen d@iere Not des Raummangels
zwingt, in benachbarte Zimmer, sekundenweit vomalea zu verstauen, was sich
innerlich ausschlie3t, wahrend in der Erziehungesawir einmal Plato, allein dienen
konnte, da wenigstens Plato selbst trotz der Lelwvelche er gehabt, niemanden zu

seiner eigenen Erziehung bedurft hat als den eig&esius.&*

Zwar fassten seine theologischen und padagogisglbandlungen in gewissem
Sinne  »aulBerordentlich  scharfsichtige[] Analysen<erli die damaligen
Bildungsinstitutionen zusammen, doch waren vieleg #en ihm geforderten

Gegenmallnahmen und  Reformen  »wirklichkeitsfremd« d un»vollig

“8 vgl. Ulrich Sieg: Deutschlands Prophet. S. 15.

9 Ulrich Sieg: Deutschlands Prophet. S. 15.

* Wolfgang Scheibe: Die reformpadagogische Bewedi@@§-1932. S. 20.

*L Fritz Stern: Kulturpessimismus als politische Gefs. 25f.

°2 \Wolfgang Scheibe: Die reformpadagogische Bewed@0§-1932. S. 21.

>3 paul de Lagarde: Deutsche Schriften. Gesamtausetber Hand. Géttingen 1903. S. 377.
> Paul de Lagarde: Deutsche Schriften. S. 377.



undurchfiihrbar@® Seine Schriften waren weitgehend »intuitiv, unsysitisch und
stark subjektiv«, Uberdies waren sie haufig auf sipeliche Erfahrungen
gegriindet®Gegeniiber dieser maRlosen und gehassigen, zudésenaitischen
Stimme hielt Nietzsche zwar Distanz und &ulertelilmar hinaus eine starke
Abneigung, jedoch stimmte Lagardes Auffassung meihes in gewissem Mal3e

uberein®’

Insgesamt ist zu bemerken, dass Positionen, Matha Folgerungen der Kritik
ebenso vielgestaltig wie ihre Argumente waren. @ehnwar all diese Kritik ein
Ausdruck des burgerlichen Krisenbewusstseins. [Hsst sich am gemeinsamen
Denkschema der Kritiker erkennen, das in dem ekhankt Ubereinstimmt, dass das
»Leben des Einzelnen wie des ganzen Volkes durdfl@abhlichkeit, Einseitigkeit

und Zerrissenheit gekennzeichnet s8i.«

5 Fritz Stern: Kulturpessimismus als politische Gef8. 43.

%% Vgl. Fritz Stern: Kulturpessimismus als politisdBefahr. S. 43.

" Nietzsche schrieb an den antisemitischen Verléfeeodor Fritsch in zwei Briefen,
23./29.3.1887, worin er nicht nur Lagardes verwmereSchrift, sondern zugleich die
antisemitische Strémung der Zeit verwarf:

»lch gestehe ubrigens, daf3 ich mich dem jetzigentathen Geist” zu fremd fiihle, um seinen
einzelnen Idiosynkrasien ohne viel Ungeduld zusehrkdonnen. Zu diesen rechne ich in
Sonderheit den Antisemitismus. [...] O wenn Sie weisstvas ich im vorigen Friihling Gber
die Bucher jenes ebenso gespreizten als sentirmanf@lerkopfs, der Paul de Lagarde heif3t,
gelacht habe! Es fehlt mir offenbar jener ,hoch$tisehe Standpunkt, von dem auf jeder
Seite die Rede ist. [...] Ein Wunsch: geben Sie deink Liste deutscher Gelehrter, Kiinstler,
Dichter Schriftsteller, Schauspieler und Virtuoseon judischer Abkunft odeHerkunft
heraus! (Es ware ein werthvoller Beitrag zur Gesgaieider deutschen Cultur (auch zu deren
Kritik )« [Hervorhebung im Original] »Glauben Sie mireges abscheuliche Mitredenwollen
noiser Dilettanten Uber deWerth von Menschen und Rassen, diese Unterwerfung unter
Autoritaten, welche von jedem besonneneren Geigitéatier Verachtung abgelehnt werden
[...], diese bestandigen absurden Falschungen undcBEtmachungen der vagen Begriffe
~germanisch”, ,semitisch®, ,arisch”, ,christlich,deutsch — das Alles kénnte mich auf die
Dauer ernsthaft erzirnen und aus dem ironischenlwgdbn herausbringen, mit dem ich
bisher den tugendhaften Vielleitdten und Phariséisrder jetzigen Deutschen zugesehen
habe.« Friedrich Nietzsche an Theodor Fritsch an8.2887 und 29.3.1887. Nietzsche
Briefwechsel. Kritische Gesamtausgabe. Hg. v. Gaoplli und Mazzino Montinari. IIl. 5.
Berlin, New York. 1984. S. 46. und S. 51.; Vgl. dohes HeinRen: Historismus und
Kulturkritik. Studien zur deutschen Geschichtskulion spaten 19. Jahrhundert. Goéttingen
2003. S. 550f.

%8 Becker/Kluchert: Die Bildung der Nation. S. 110.
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1.2.2. Reformerische Selbstthematisierungen des Blrgertums

Betrachtet man »Form und Inhalt der kulturkritistidage« im Kaiserreich genauer,
begreift man muhelos »ihren sozialen Entstehungsudtinren Adressatenkreis:
Es war hauptséchlich das Bildungsburgertum. DiesgikKentstand aus dem
Krisenbewusstsein des Blrgertums aufgrund des lmesuhten
Wandlungsprozesses der Gesellschaft. Die bishefigatitionen, Wertmalf3stabe und
Verhaltensnormen wurden in ihrer Zeitgemalheit ek und mithin wurde der
dem Biirgertum gewahrte Vorrang, zumal ihr Wisseth Bitdungsideal, gefahrdéf.
Bedenken wurden nicht nur von auf3en herangetragencdern auch von den
betroffenen Bidlungsbirgern selbst. Und sie losteselbstreflektierende Zeit- und
Kulturkritik einerseits sowie die reformerischenvBayungen gegen Zivilisation und

Modernisierung andererseits aus.

A. Lebensreformbewegung

Unter ,Lebensreform’ versteht man »Bestrebungen Bmzelbewegungen, die in
der Abkehr von der sich modernisierenden Zivilsasigesellschaft eine »Ruckkehr
zur idealisierten Lebensweise einer unbestimmtstotischen Vorzeif? versuchten.

Vor allem war ihr Interesse auf »eine elementandieung zwischen Mensch und
Natur«, also besonders auf »Lebensrhythmen undofyeieiten® fokussiert. Die

Lebensreform um die Jahrhundertwende war durch lgiimgerliche Gegenreaktion
auf die sozio-6konomischen Veranderungen gekenmzeic In der Argumentation

ging es um die negativen Folgen der Industrialisigr und Modernisierung der
Gesellschaft. Sie verwies beispielsweise auf dasbdm der Umweltschadigung
durch stadtische Ubervilkerung und Missstande imhmiagswesen, durch
Luftverschmutzung, fabrikarbeitsbedingte Fehlenkiingen und veranderte
Nahrungsgewohnheiten« und forderte »eine Ruckkahremer naturgemal3en

Lebensweise, die die Kulturmenschheit von den in vbrhanden geglaubten

> Ehd. S. 111.

® Epd. S. 111f.

22 Brockhaus. Enzyklopadie in 30. Banden. Bd. 16ptigiMannheim 2006. S. 482.
Ebd.
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Zivilisationsschaden befreif% Laut der lebensreformerischen Hypothese fiihrten
diese Zivilisationsschaden »bereits zu einer whi#gden physischen und
psychischen Degeneration der Vélker des europdisstimmten Kulturraums%,

Die im Zivilisationsmisstrauen verwurzelten lebafsrmerischen Bewegungen sind
grob in drei Richtungen einzuteiléh.Die erste Richtung legte den Fokus auf »die
Reform in den alltaglichen LebensgewohnheitéhWie bereits erwahnt, scheint die
Ruckkehr der Menschen vom ublen Einfluss der Aaiiion zur ,natirlichen’ oder
,naturgemaflen’ Lebensweise, Lebenslehre, Ernahriigdung, Heilweise den
Reformern die wichtigste Aufgabe zu sein. Hierleidierte die Grol3stadt fur sie als
ein Symbol »fur die unterschobene Interdependemzkéwperlicher Entartung und
Verfall und wachsender Sittenlosigkeit und Lastéiteeit.«®” Um ein neuer
Mensch zu werden, bendtigte man die korperliche geidtige Reinigung, womit
»Hygiene’ in umfassendstem Sinff@wnter dem Motto »mens sana in corpore
sano&’gemeint war: Dazu zahlen Antialkoholismus, Antirtiko Kleidungsreform,
Naturheilkunde, Gymnastik und Sport sowie Vegetauis.

Anders als die Reform des Individuums in Bezug @esundung jedes einzelnen
Menschen setzte die zweite Richtung den Akzenbdig Umgestaltung des sozialen
Lebens.«® Sie strebte danach, die »urspringlichen und rctiérn

Sozialordnungen« wieder herzustellen:

»In den Worten der Zeit: Aus Gesellschaft solltedar Gemeinschaft werden. Sah

® \Wolfgang R. Krabbe: Gesellschaftsveranderung durebensreform. Strukturmerkmale
einer sozialreformerischen Bewegung im Deutschlaset Industrialisierungsperiode.
Gottingen 1974. S. 13f.

® Ebd. S. 14.

® vgl. Becker/Kluchert: Die Bildung der Nation. Kloert beméangelt das bisherige Fehlen
einer zusammenfassenden Darstellung der ,Gebildeeformbewegung’ in der Forschung.
Die eingeordneten drei Richtungen in dieser Arigen Klucherts Klassifikation. S. 113ff.,
auch S. 430.

% Ebd. S. 113.

®” Wolfgang R. Krabbe: Gesellschaftsveranderung dustiensreform. S. 14. Der Vegetarier
und Naturheilkundler schreibt: »Das GroRRstadtlelmndirbt Kdrper, Geist und Seele, weil es
immer mehr von der Natur und allem Naturlichen hegfiihrt.«

% Becker/Kluchert: Die Bildung der Nation. S. 113.

% »Orandum est, ut sit mens sana in corpore sdeten sollte man darum, dass in einem
gesunden Korper ein gesunder Geist sei.« Obwoldedi&atz ein verkirztes und voéllig
fehlinterpretiertes Zitat aus den Satiren des réh@a Dichters Juvenal war, wurde dieses
Motto oOfters in vielen konservativ-nationalsozitiishen Programmatiken vorsatzlich falsch
wiedergegeben. Vgl. Meyers enzyklopadisches LexiBth 16. Mannheim 1971. S. 70.; Vgl.
Die rémische Satire. Hg. v. Joachim Adamietz. Daacits1986. S. 275-277.

0 Becker/Kluchert: Die Bildung der Nation. S. 113.
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man in ersterer einen vom Interesse bestimmten wgodit willkirlichen

Zusammenschlul3, so verstand man unter Gemeinsehmegt Verbindung, die vom
Willen der Beteiligten unabhangig war, weil sie riaturgegebenen, zeitlos glltigen
Gemeinsamkeiten — gemeinsamem Blut, gemeinsametabaing, gemeinsamen

Lebensraum — griindeté’«

Dazu gehoérten die Bodenreformbewegung und die @igdbewegung, die unter
dem Ruf ,Hinaus auf’'s Land’ versuchten, sich »deigaesunden hygienischen und
moralischen Einflissen der Grof3stddte zu entzieted,als eine Wiederbelebung
der alten deutschen Markgenossenschafterstanden wurden. Genossenschaften
erschienen als die beste Lésung, »die wachsendesidiung der Menschen von
ihrer Arbeit und die gefahrliche Spaltung der Glssbhft in Besitzende und
Besitzlose zu Uberwinden und wieder eine ganzbeéli Lebens- und
Arbeitsgemeinschaft herzustellen@. Aber die Stadtfeindlichkeit wurde im
Widerstand gegen Modernitat, Zivilisation, Libeta@li und Rationalitdit mehr und
mehr begleitet von aggressiver, nationalistischet konservativer Kulturkritik, die
sich in den »Beschworungen des formlosen, fliedgndenbestimmten und
organischen Charakters von Welt, Mensch und LeB&n&uRerte. Dieser
nationalistische Gedanke unterstitzte »Problemedéiir beginnenden Faschismus
und seine regressiven SozialtendenZénkinige Reformer glaubten dabei an »den
hohen rassehygienischen und rasseziichterischen darderartige Siedlungen bei
der Aufartung des deutschen Volkes habéefi.«Im Zusammenhang mit
Antisemitismus zeigt sich hier schon die Keimzealler ,Rassenhygiene’: »Der

arische Lichtmensch und die nordische Herrenrasgarinen hier ihr Unwesen zu

" Ebd. S. 115.

2 Wolfgang R. Krabbe: Gesellschaftsveranderung dutefbensreform. S. 34. »Vom
weltanschaulichen Standpunkt aus urteilte man sibgiele Gruppen und Uber Erscheinungen,
die dem Sozialverhalten entspringen. W. Stapelhoededie Volksgenossen: Ein jeder ,muf3
das Volk als ein wachsendes Ganzes betrachtem|eaiteeeinen Baum, der seine Zweige und
Wipfel durch die Jahrhunderte streckt’.«, »Jedee@ne erfiillt seine Bestimmung und dient
damit doch der GroRRe seines Volkes.« Gerhard Krlatz&unstwart und Direrbund. Géttingen
1969. S. 270.

3 Becker/Kluchert: Die Bildung der Nation. S. 115.

™ Janos Frecot/Johann Friedrich Geist/Diethart KeFiidus 1868-1948. Zur &sthetischen
Praxis burgerlicher Fluchtbewegungen. Minchen 19726f.

™ Frecot/Geist/Kerbs: Fidus 1868-1948. S. 16.

’® Ebd. S. 38.
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treiben.&’

Die dritte reformerische Richtung lasst sich autwellem Terrain beobachten. Sie
zielte darauf »die Oberflachlichkeit und Konventbtitt«, die sich im
zeitgenossischen Leben dominant vorfand, zu beyeditiund zu »Echtheit und
Urspriinglichkeit&® zuriickzukehren. Dafiir distanzierte sie sich atithvorerst
vom klassizistischen Antiken-Kult und lenkte ihrefAerksamkeit auf »die [eigene]
Volkskultur«/® In diesem Blickwinkel wurde auf der einen Seite #iultur mit
deutschem Volkscharakter, z. B. heimatliche Baukumsimatliches Kunstgewerbe
und Heimatdichtung, Volks- und Heimatkunst akzesrtuijedoch ausschlief3lich mit
dem Fokus auf »Leben und Natur«. Auf der anderete Sellten »die Ansatze zu
einer neuen Kultu® geschaffen werden. Hierzu ist der ,Jugendstizahlen. »Aus
Lebensweise« wird in diesem Sinne »Lebenskufistie lebensreformerische
Bewegung verband folgerichtig »eine reformeriscleesénlichkeitsstilisierung, die
Kunstwartbestrebungen mit Nackttanzen, Vegetarismmag Jugendstil und
Urchristentum mit dem Siedlungshausch&n&s reichte nicht nur bis zur »Tanz-
und Koérperkulturbewegung, deren ReprasentantinotsaB®uncan als eine typische
Jugendstil-Kunstlerin  galt«, sondern es wurden i hinaus religidse
Dimensionen mit eingebunden, beispielsweise eiitsrgermanisches und arisches
Christentum, andererseits spirituelle Erneuerungslgang aus ferndstlicher
Weisheit, wie Theosophie oder Spiritismus, sowie dinthroposophie Rudolf
Steiners, dessen asthetische Programmatik undlé&iisshe Darbietung sich auf den

Jugendstil auswirkef?
B. Jugendbewegung

Es ist kein Wunder, dass unter diesen Bedingungdia Jugend’ als »ein
gesellschaftlicher Faktor fur die Kulturkritk undlie Reformbewegung¥

" Becker/Kluchert: Die Bildung der Nation. S. 115.
78
Ebd.
”® Ebd. S. 116f.
% Ebd. S. 116.
81 Frecot/Geist/Kerbs: Fidus 1868-1948. S. 26.
%2 Ehd.
8 vgl. Wolfgang R. Krabbe: Gesellschaftsveranderangch Lebensreform. S. 108; Vgl.
auch Becker/Kluchert. S. 116f., Kratzsch. S. 196ifecot/Geist/Kerbs. S. 22.
8 Becker/Kluchert: Die Bildung der Nation. S. 121.
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hervorgehoben wurde. Die Jugend wurde »als Trages Heils und der
Erneuerung«® gepriesen. Aus diesem Glauben heraus entstand eine
ausschlaggebende Protestbewegung der JugendldieeWVandervogelbewegung’,
um das Ende des 19. Jahrhunderts. Die Gruppenndestaus Schilern, die meist
aus den mittleren und hoheren birgerlich-proteisigimtn Familien der Stadte
stammten. Sie legten einen besonderen Akzent auf»@dafbegehren gegen den
Paukdrill der Schule«, die »Hinwendung zur Natud @inem nattrlichen Leben«
und die »Freisetzung schopferischer Energfénkar Protest wandte sich auch gegen
»das Unnatirliche, das Unwahrhaftige und das Ueectiés traditionellen
Lebensstils€’ Diesen Blickwinkel hat die Jugendbewegung mit Hérgerlichen
Kulturkritik gemeinsam.

Dementsprechend war es kein Zufall, dass die Jugemelyung sich in einer Zeit
erhob, in der die konventionelle Burgerwelt im Hiok auf »ihre[] Selbstsicherheit
und Uberlegenheit, ihre[] eigene[] Wertwelt undeffir Lebensformen® infrage
gestellt wurde. In dieser kulturellen Skepsis wulde »Mythos Jugend« geschaffen,
der »die kulturschaffende Kraft der Jugendlichk&itkejahte, so der Ruf in der
Jugendbewegung. Trotz ihrer unleugbar positiveriliiSse auf die zeitgendssische
Reformpédagogik wird die Wandervogelbewegung inmges jedoch in
»Negativposten« bilanziert: »Antiliberal und antidekratisch, antiurban und
antiindustriell flichteten sich die Wandervogelgrap nur zu oft in eine

deutschtiimelnde Sozialromanti¥ «
C. Padagogische Reformbewegung

Im selben Kontext wie die zeitgendssische Kultuaikiiles Bildungsbirgertums und

die verschiedenen Entwlrfe der Lebensreform traaech die padagogischen

% Ulrich Aufmuth: Die deutsche Wandervogelbewegungter soziologischem Aspekt.
Gottingen 1979. Der Jugendkult war kein neues Ph#éng er bestand bereits zu Anfang des
18. Jahrhunderts. »Erst in der Kaiserzeit« wurdegh ,Jugendkult’ vom Bildungsbirgertum
als der mogliche Garant des »Aufbruchs zur Zukubpéigriffen. S. 135.
% Hans Ulrich-Wehler: Das Deutsche Kaiserreich 18918. Gottingen 1994. S. 127.
:; Wolfgang Scheibe: Die Reformpadagogische BewegBng1.

Ebd.
89 Christa Berg/Ulrich Herrmann. S. 24.
% Hans Ulrich-Wehler: Das Deutsche Kaiserreich 18918. S. 127. Es wird auf das Thema
Wandervogelbewegung im zweiten Kapitel vomterm Radhinsichtlich der Rechte von
Jugendlichemoch préziser eingegangen.
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Reformbewegungen zutagé.Sie kritisierten die ,Lernschule’ der Nation und
wandten sich gegen »den Schematismus und Formaljsien die Padagogik der
Herbartschen Schule geférdert hatteurch die Reform der Bildungsinstitutionen
entstanden »neue padagogische Denkformen und Mamsitder«.?® Die
padagogischen Reformbewegungen, kurz die Reforngp@ia in dieser Zeit,
zeichnen sich durch vielschichtige und heterogerimlagogische Ansatze,
Reformideen und Entfaltungen aus und sind insoéerch nur im Zusammenhang
mit den verschiedenen Motiven, Themen und Denkmuigie verstehef’

Im Folgenden werden bedeutende Aspekte der Refd@maumrissen.
a. Padagogik ,vom Kind aus’

Die erste Reformidee ist die Konzentration auf asl.”> Unter dem Motto ,vom
Kind aus’ akzentuierten die Reformpadagogen haapbish das Kind als
»Ausgangspunkt aller Erziehungs- und Unterrichtsahfen<®Demgegeniiber
lehnten sie mit ihrer heftigen Kritik die bisheri@ehule und ihre Erziehungsweise
ab. »Erziehung und Unterricht sollten die indivilieileNatur des Kindes sich
entfalten lassen, im Zweifelsfall durch — padagdgisUntatigkeit!&” Sie schlugen
die Idee der »Zukunftsschule mit neuen Formen degerdchts und des
Schullebens¥ vor.

Im Jahr 1900 hat eine schwedische Lehrerin, Setelferin und Frauenrechtlerin,
Ellen Key, ein individuell-idealistisches Bildungskzept inDas Jahrhundert des
Kindes (1902 ins Deutsche Ubersetzt) entworfen. DieseshBaad eine starke
Resonanz nicht nur auf padagogischem Terrain, sondach in der gesamten

Gesellschaft, da es verschiedene zeitgendssisatdeRre ausfihrlich behandelt.

1 vgl. Ulrich Hermann: Padagogisches Denken und Agésder Reformpadagogik. In: Berg.
1991. S. 163.

2 Quellen zur Geschichte der Erziehung. Ausgew. beakrb. v. Karl-Heinz Gunther u. a.
Berlin 1959. S. 424.

% Ulrich Hermann: Padagogisches Denken und Anfaeg&dformpadagogik. S. 164.

% vgl. Becker/Kluchert: Die Bildung der Nation. 324

% Gunther bezeichnet sie als »die Individualpaddgogivorunter man den padagogischen
Protest »gegen die gesellschaftlichen Widerspriade Imperialismus, gegen die Fesseln
staatlicher und kirchlicher Ordnung« im Kaiserreighrstehen kann. Vgl. Quellen zur
Geschichte der Erziehung. Ausgew. und bearb. \-l{@inz Ginther. S. 429.

% Wolfgang Scheibe: Die Reformpadagogische BewegBng1.

7 Ulrich Hermann: Padagogisches Denken und Anfaeg&dformpadagogik. S. 164.

% Wolfgang Scheibe: Die Reformpadagogische BewegBn§1.
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Vor allem dient das Buch als Wegweiser fir die gédgschen Reformideen, die die

individuelle Natur des Kindes betonen.

»Ruhig, langsam die Natur sich selbst helfen lassed nur sehen, dass die
umgebenden Verhaltnisse die Arbeit der Natur utitezsn, das ist Erziehung. [...] Das
eigene Wesen des Kindes zu unterdriicken und edamtanderer zu tberfillen, ist
noch immer das padagogische Verbrechen, das auehawszeichnen, die laut
verkinden: daR3 die Erziehung nur die eigene indelid Natur des Kindes ausbilden

solle!<®
Demgemal lautet das hdchste Prinzip ihrer getraudukunftsschule:

»Die Schule hat nur ein groRRes Ziel: sich selbteadlich zu machen, das Leben und
das Gluck — das will unter anderem sagen, die 8éllykeit — an Stelle des Systems
und des Schemas herrschen zu lassen. [...] Schondieirarsten Unterricht gilt es,
die Selbstbeobachtung und Selbstarbeit des KinldeBraiehungsmittel fir das Kind

und als Richtschnur fiir seine eigene Beobachtusgetieen zu gebraucheff%

Der bedeutendste deutsche Vertreter dieser RichtlergReformpadagogik war
Berthold Otto. Er hielt »die psychologische Beoliang« fir »die Grundlage aller
praktischen Erziehung und aller padagogischen Téedt Sein padagogischer
Gedanke setzte sich mit der Frage nach dem Verfatiee geistigen Bildung und
mithin des Lernens auseinander. Nach seiner Auffagsware Zwang in der
Erziehung »Kraftvergeudung«, da er kein wirklichkderesse auslosen kann,
demnach sollte die Freiheit des Kindes fur allesgge Entwicklung hoch erachtet
werden'®?

Darlber hinaus akzentuierte er die geistige KomRkatiin mit anderen und nannte
in diesem Zusammenhang »Geistigen Verkehr mit Kimgle Geistiger Verkehr’

besagt,

»[...] dal3 Erwachsene und Kinder miteinander umgelmehdal? dieser Umgang nicht

% Ellen Key: Das Jahrhundert des Kindes. 34.-361.R€frlin 1926. S. 120.

190 Ejlen Key: Das Jahrhundert des Kindes. S.283f.

191 Wolfgang Scheibe: Die Reformpadagogische BewegBng6.

102 y/gl. Jirgen Oelkers: Reformpadagogik. Eine krtscDogmengeschichte. Weinheim,
Munchen. 1989. S. 112.

17



nur aulRerlich und belanglos ist, sondern ein Vaggaon bildender Bedeutung. Im
standigen Verkehr mit anderen und durch ihn bisiight das Kind, lernt es und gewinnt

es seine Einstellung zu seiner Umgebung und zut. &8I

Hierbei ist auch Ottos Unterrichtsweise beachtensvdée auf Fragen der Kinder
beruht. Er setzt Neigung und wirkliches Interesss d&indes sowie die freie
Entfaltung der Themen des Lernens voradsOtto beleuchtete auch die Bedeutung
des erziehenden Umgangs von Eltern in der FamAikerdings fanden seine
padagogischen Anschauungen eine Grenze in derifigkeé des Konzeptes ,vom
Kind aus’.'® Zudem ist sein allzu groRes Vertrauen in InteresskBedrfnis, die
die Voraussetzungen fiir das geistige Wachstum dedek sind, recht dubid&®
Jedoch darf nicht Gbersehen werden, dass er saohegpgische Reformidee ,vom

Kind aus’ tatsachlich in die Tat umzusetzen strebte
b. Kunsterziehungsbewegung

Im Mittelpunkt der Kunsterziehungsbewegung standmrerseits das Bejahen des
,Schopferischen’ im Kinde und andererseits die iKrian der schematischen und
unschopferischen Lehrmethode und an dem fehlendgionalen Inhalt in der
modernen deutschen Bildung. Anknupfend an die fedlsisg der Kulturkritik, dass
sich die herkdbmmliche Erziehung auf die rationdleseitige Bildung von Wissen
und Kenntnissen konzentriere, lehnten die Kunstbtmgspadagogen diese »,alten’,
nur auf das Wissen eingestelltefi« Schulen ab. Sie konstatierten, »wahre
Menschenbildung« solle »die Weckung und Forderueg lebendigen Krafte im
jungen Menschen®® fordern. Dementsprechend galt »die Freisetzung der
Selbsttatigkeit des Kindes vor allem durch kinstére Erziehung&®® als
bedeutender Ausgangspunkt dieser Kunsterziehungshaw.

193 Wolfgang Scheibe: Die Reformpadagogische BewegBng9.

1094 y/gl. Jirgen Oelkers: Reformpadagogik. S. 112f.
105 y/gl. Wolfgang Scheibe: Die Reformpadagogische Rpwg. S. 108.
106 Oelkers verweist nachdriicklich darauf, dass diesfermerische Gedanke »Lernen unter
Bedingungen von Interesse und Bedurfnis [beschyrailitht aber, wie Lehren mit Lernen
verbunden werden kanmyenn Interesse, aber auch wemkrin Interesse vorhanden ist.«
gHervorhebung im Original] Jirgen Oelkers: Reforaggogik. S. 134.
12; Wolfgang Scheibe: Die Reformpadagogische BewegBn{j42.

Ebd.
199 jiirgen Oelkers: Reformpadagogik. S. 145.
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Alfred Lichtwark, der Direktor der Hamburger KunsHle, war ein berihmter
Vertreter dieser Bewegung:

»Dieser ungenitigende nationale Inhalt unserer Bjdoat den sehr bedauerlichen
Zustand zur Folge, dal} die Art der Bildung in Delbkznd Kaste macht. [...] Fur die
Entwicklung unseres Volkstums missen wir von deidbiung verlangen, dafd sie die
liebende Hingabe an unsere eigene Sprache, Litetetd Kunst in allen Kreisen
erweckt. Darin liegt eine unschatzbare, alle Staeke Volkes zusammenschliel3ende
Kraft. [...] Mit dem mangelhaften Anschlul3 an unsationales Schrifttum und unsere
nationale Kunst hangt sodann aufs engste zusanta8njnserer modernen deutschen
Bildung die gestaltende Kraft fehlt'&

Im Grunde verstanden die Anhénger dieser Beweguwrgknicht als ,Selbstzweck’,
sondern als ,Mittel zum Zweck der Menschenbildulg’ Jedoch ist bemerkenswert,
dass die Selbsttatigkeit des Kindes »in seineretistthen Produktior%’ ernst
genommen wurde. Der Zeichenunterricht sollte »voen dhergebrachten
schematischen Lehrmethoden« befreit werden unddiearbtelle des Abzeichnens
von Vorlagen trat freies zeichnerisches Gestaltéh&@iese Strémung betraf nicht
nur die Kunsterziehung, sondern bewirkte zugleidhe eNeugestaltung des
Deutschunterrichts (der sogenannte freie Auf$atder Musikerziehung (die
Erziehung zur Musik und die Erziehung durch Musikyl der Leibeserziehung. Fur
sie erschienen auch \olkslied, Laienspiel, GymRasiblkstanz und natirliches
Turnen als kiinstlerische Bildungsmittel fur den zgan Menschen. Uberdies sahen
die Kunsterziehungsreformer die kinstlerische Bilglals »die sittliche Erneuerung
des Lebens im ganzen, sowohl fur den einzelnenaalsh fiir das deutsche
Volkstum«* an. In diesem Gesichtspunkt ebnete die Kunstaraigsbewegung

den Weg zum Nationalismus.

119 Alfred Lichtwark: Der Deutsche der Zukunft. In: M&Im Flitner/Gerhard Kudritzki: Die
deutsche Reformpadagogik. 1. Bd. 1961. S. 104.

1 jiirgen Oelkers: Reformpadagogik. S. 145.

2 Epd.

113 Quellen zur Geschichte der Erziehung. Ausgew.headb. v. Karl-Heinz Giinther. S. 433.
114 Ulrich Hermann: Padagogisches Denken und Anfaeg&eformpadagogik. S. 165.
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c. Arbeitsschulbewegung

In Anlehnung an Erziehungsgedanken von Locke, Rmaussind Pestalozzi, vor
allem Pestalozzis Idee des ,Lernens mit Kopf, Herd Hand’, hielten die
Reformp&dagogen der Arbeitsschulbewegung den Warkoht flar »eine
Moglichkeit zur Ausbildung der korperlichen und gi@en, der sittlichen und
asthetischen Krafte der Kinder« Insofern zéhleWerkunterricht zu den »Mittel[n]
zur harmonischen Menschenbildurg.

Georg Kerschensteiner war ein Reprasentant diesere@ung. Er hatte seinen
eigenen spezifischen Reformansatz, und mithin stenrar nicht mit allen
Schulreformrichtungen seiner Zeit tberéth.Ebenso wie andere Schulreformer
kritisierte er dennoch auch die ,alte Schule’ uhtki»Einseitigkeit, Intellektualitat
und Abstraktheit¢!’ Gegen die alte Schule, die von ihm kritisch alscBschule’
oder ,Lernschule’ bezeichnet wurde, setzte er drbeAsschule zur Schule der
Zukunft ein. Die Arbeitsschule fordere nicht nurtigiéeiten mit der Hand und die
Ubung manueller Fertigkeiten, sondern auch zugldiehVerbindung mit geistigen
Vorgangen. Dadurch sollten Kinder und Jugendlicoeahl »Sinn und Wert der
Arbeit« als auch »elementare Arbeitstugenden (Wal¢arke, Urteilskraft,

Geschicklichkeit)&® erlernen.

»Die wahre Bildung mul} stets auf dem Boden der iddbehen; sie schopft ihre Kraft
nur aus der ernsten, intensiven, praktischen, ptodun Tatigkeit. Der Handwerker,
der Bauer, der Kinstler, der Gelehrte, sie allerkhem zur wahren menschlichen Héhe

nur durch selbsttatiges Schaffen an ganz bestiméuégaben. &'

Zudem konne Arbeit in der Gruppe »die sozialen fidga« sich entwickeln lassen,

insofern gelte sie im Grunde als »staatsbirgerlitzéehung<?°

115 Karl-Heinz Giinther. S. 434.

118 Wolfgang Scheibe: Die Reformpadagogische BewegBnfj74.

" Ebd. S. 175.

118 ylrich Hermann: Padagogisches Denken und Anfaeg&eformpadagogik. S. 166.

119 Georg Kerschensteiner: Arbeitsschule. In: AlbeebR: Geschichte der Padagogik.
Dokumentationsband. Stuttgart 1971. S. 535.

120 Georg Kerschensteiner: Staatsbiirgerliche ErziehlmgFlitner/Kudritzki: Die deutsche
Reformpadagogik. S. 213f.
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»Zweck der Erziehung [ist es], brauchbare Staaisiizu erziehen. Aus diesem
Zweck ergeben sich die Aufgaben der Schule, aus\dégaben folgt die Organisation
der Schule Uberhaupt und demgemalR auch die Organisirjenigen Schule, die wir

mit dem Begriff ,Arbeitsschule* bezeichneff

Die Arbeitsschulbewegung Ubte »unter den Stromungen padagogischen
Bewegung innerhalb des Schulwesens die weitauksgtaund einflussreichste
Wirkung«*?? aus. In Bezug auf das praktische Lernen gilt die saliejenige

Errungenschaft der Reformpadagogi¥Z, die bis heute ihre Bedeutung nicht

verloren hat?
d. Landerziehungsheimbewegung

Im Jahr 1898 grindete Hermann Lietz das erste cleeitéanderziehungsheim.
Nachfolgend wurden andere Landerziehungsheime netbffDer Name ,Land-
erziehungsheim’ wurde vom Griunder dieser Bewegdafiniert und weist auf »den
stark nationalpadagogischen Grundzug der Konzeptiond zugleich auf »die
entschiedene Abwendung von der GroRstddtkin. In der Tatsache, dass die
Landerziehungsheime aul3erhalb der Stadte liegettersoldrickte sich die
kulturkritische Position dieser Bewegung aus. Sarililte »eine gesunde Reaktion
gegen die Auswiichse und Schattenseiten der GrdRsitad'®® zu ihrem
Ausgangspunkt, wodurch sie sich auch von anderstelbenden Internaten absetzen
wollte. Die Formel ,Landerziehungsheimbewegung’ kmate vor allem »die

Gemeinsamkeit und Geschlossenheit des Wolléfis@as Landerziehungsheim

121 Georg Kerschensteiner: Arbeitsschule. In: AlbegbR: Geschichte der Padagogik.
Dokumentationsband. S. 525.

122 \Wolfgang Scheibe: Die Reformpadagogische BewegBnfj71.

123 yYlrich Hermann: Padagogisches Denken und Anfaeg&eformpadagogik. S. 166.

124 Jedoch ist es umstritten, ob sie wirklich reforiseh’ war. Oelkers erlautert, dass es sich
in zweifacher Hinsicht nicht um reformpadagogis&ahulen handelt: »Einerseits gehen sie
nicht von der Natur des Kindes, sondern vom gedwltlichen Verwendungszweck aus, der
nur anders, polytechnisch, erreicht werden sollieegrseits definieren sie diesen Zweck von
der werdenden Gesellschaft her, die durch einenderte Erziehung geschaffen werden soll.
Dieser zweite Gedanke ist nicht neu, er wird schmnUmkreis des Frithsozialismus und
seiner starken padagogischen Erwartung einer nGssellschaft entwickelt, und der erste
Gedanke hat wenig mit Reformpadagogik zu tun.«ehi@elkers: Reformpadagogik. S. 116.
12 jiirgen Oelkers: Reformpadagogik. S. 108.

126 \Wolfgang Scheibe: Die Reformpadagogische BewegBnfj18.

" Ebd. S. 111.
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basierte auf einer Konzeption der Vereinigung vohute und Heim. Dabei lagen die
Schwerpunkte zum einen auf dem Abschirmen gegenddremegativen Einflissen
der Stadte und der Gesellschaft, zum anderen anfg#egneinsamen Entwerfen der
Welt im Heim- und im Schulleben. Parallel zur Negatder Stadte wurde folglich
die Natur fiir die urspriingliche, reine, kraftvalled gesunde Welt gehaltéf.

Gustav Wyneken, Grunder der Schulgemeinde Wickefsadbe eine bekannte
Sezession der Landerziehungsheimbewegung istede¢ztseiner Reform ebenfalls
massive Akzente bei den Themen Natur und Landsc¢hifDie vorrangige
erzieherische Aufgabe dieser Bewegung war seinashEans »die Personlichkeits-
und Charakterbildung als Selbsterziehufgj:

»Erziehungsziel: Erziehung der anvertrauten Kinderharmonischen, selbstandigen
Charakteren, zu deutschen Jiinglingen, die an Leib Seele gesund und stark, die
korperlich, praktisch, wissenschaftlich und kinsdleh tlchtig sind, die klar und
scharf denken, warm empfinden, mutig und stark emo#**

Darlber hinaus pladiert Wyneken fur die ,Jugend aigenen Lebenstyp mit
jugendgemaller Lebensform. Seines Erachtens helmnede Selbstentfaltung des
Lebens« Jugend.

»Es gab vielleicht Kindheit, es gab dann ein Noralt-sein (und so schnell wie
moglich Altgemacht-werden), es gab aber Jugendt rath eigenen Lebenstyp, als
geistiges Phanomen. Jugend kann sich nicht in dlyedlichen Familie entfalten, da
bleibt sie immer ein unselbsténdiges AnhangselEleiachsenen nach den Interessen

der Erwachsenen behandelt und gefort#t.«

Die Jugend brauche endlich »ein Jugendreich«, m de ein »jugendgemaliel[s]

Gesetz«, »die schopferische Tat« und »unmittelBéiteung, Bildung, Gestaltung

128 y/gl. Ebd. S. 120.

129 ygl. Jurgen Oelkers: Reformpadagogik. S. 111.

130 Ulrich Hermann: Padagogisches Denken und Anfaeg&eformpadagogik. S. 167.

131 Hermann Lietz: Die Erziehungsgrundsatze des deetscLanderziehungsheims. In:
Flitner/Kudritzki 1962. S. 73.

132 Gustav Wyneken: Wickersdorf. In: Albert Reble: Gushte der Padagogik.
Dokumentationsband. Stuttgart 1992. S. 555.
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des Lebens&®® erméglicht werden. Die von einer reformerischenuppe

,Padagogischer Rebellen’ um Paul Geheeb, AugustmH&Hartin Luserke und
Gustav Wyneken gegriindete ,Freie Schulgemeinde &&dorf’ wurde auf dieser
Idee aufbauend konzipiert. Dabei Ubernimmt die Gesobaft junger Menschen die
Ausformung ihres Lebens selbst: »Erziehung in deh sselbst erziehenden

Gemeinschaft @
e. Fazit: Die Ambivalenz der Reformpéadagogik

Hiermit wurden die verschiedenartigen reformpadagign Anséatze, Entfaltungen
und Verwirklichungen sowie ihre Auswirkungen um dahrhundertwende umrissen.
Sie zeigten sich meist als sehr heterogen, obwadbl e&ne gemeinsame
Grundanschauung hatten, die stets »die kulturgh@sAuseinandersetzung mit den
iiberkommenen Formen der Erziehund«beinhaltete. In den mannigfaltigen
padagogischen Reformbewegungen dieser Zeit befasidan»die fortschrittlichen
und restaurativen Elementé% direkt nebeneinander, bisweilen verschwammen sie
sogar.

Dementsprechend waren diese reformpéadagogischeneBasgen durch »starke][]
Spannungen und Widerspriichefflanalog zu der gesamten bildungsbiirgerlichen
Reformbewegung und der Kulturkritik der Zeit, gekeeichnet. »Mit ihrem Kampf
gegen die ,Lernschule’ und ihrer Ablehnung jeden nezeptiven Ubernahme von
Wissensbestanden, Werten und Norntéhzeigte sie einen markant modernen
Charakter.

Vor allem entdeckte sie aufs Neue ,die Jugend’ igemtlichen Sinne, sowohl ihre
potenziellen Fahigkeiten als auch ihr Recht aufkediienes Reick® ,Selbsttatigkeit’

sei die wichtigste Grundlage, zugleich AufgaberaReformpédagogik: »Jeder soll
seinen eigenen Weg finden, soll selbst erkennenlchee Nahrung fur ihn

133 Gustav Wyneken: Wickersdo. 555f.

134 Gustav Wyneken. 1913. Hier zitiert nach Ulrich lMann: Padagogisches Denken und
Anfange der Reformpadagogik. S. 167.

1% Hermann Rohrs: Die Reformpadagogik. Ursprung umdlauf in Europa. Hannover,
Berlin, Darmstadt, Dortmund 1980. S. 298.

136 Karl-Heinz Giinther. S. 442.

137 Helmut Becker/Gerhard Kluchert: Die Bildung dertiNa. S. 139.

%8 Epd. S. 139.

139 vgl. Gustav Wyneken: Wickersdorf. S. 555ff.

23



bekémmlich ist, soll sich selbst eine Meinung hild&*® Dabei ist zu beachten, dass
sich ,Selbsttatigkeit’ zun&chst auf Schuler, daribmaus aber auch auf Lehrer,
weiterhin auf die gesamten Erwachsenen, die alzieker’ galten, bezog. Die
Reformpédagogik wollte Schiler und ebenfalls Lehsgom Dogmatismus des
Lehrplans, vom methodischem Schematismus und hdfisgher Géangeleid*
dispensieren. Sie brachte in diesem Sinne die wbhdilisierung des
Bildungsprozesse$¥ in den Mittelpunkt des Erziehungs- und Bildungseiahs.
Dennoch darf man nicht aufl3er Acht lassen, dasReliermpadagogik auch von der
restaurativen und regressiven Seite der Moderngagepwvurde. Neben ihrer
Argumentation, einen padagogischen Ausweg im beaaigyten
Umwandlungsprozess der sich modernisierenden Gekaft vorzuschlagen, tritt
die Reformpadagogik dieser Zeit auch als »eineeBtiodltung, ein Unbehagen an
der Moderne¥®®® zutage, ebenso wie die Kulturkritik. Sie wendétl $iauptsachlich
»gegen die Entfremdung und Intellektualismus, Entetung und die Leere der
Moderne«** analog zu Langbehns Kulturkritik.

In diesem Zusammenhang kann festgestellt werdess, di@ Reformpadagogik das
Spezifische der Moderne, namlich dienbivalenz der Moderne, sowohl Offenheit,
Moglichkeit und Freiheit als auch Ungewissheit, @/gpriiche und Konflikte, nicht
mit in Betracht zog. Mit der Abkehr von der Modeun&d ihrer Verleugnung wurden
ihre Ideenwelt und ihr Wahrnehmungsfeld stark besutt*® Aufgrund dieser
Beschrankung wurden die reformerischen Ideen urdhgigischen Entfaltungen
meist nur noch sehr abstakt durchgefihrt. Trotztiest »die Individualisierung des
Bildungsprozesses, die von der Reformpadagogilesiftgt wurde, ,die Jugend’

190 Helmut Becker/Gerhard Kluchert: Die Bildung dertida. S. 139.

“! Epd. S. 139.

2 Epd. S. 139.

143 Jiirgen Oelkers: Reformpadagogik. Eine kritischgengeschichte. S. 57.

144 Quellen zur Geschichte der Erziehung. Ausgew. beatb. v. Karl-Heinz Gunther u. a.
Berlin 1959. S. 442.

14> Die unterschiedlichen Reformpadagogen wollen diezipien ihrer Erziehung immer mit
der »Vorstellung von einer harmonischen, unentfieten ganzheitlichen Ordnung«
verbinden. Diese Grundannahmen der Kulturkritikiéz, Negation der »disharmonischen, von
Widerspriichen durchzogen Wirklichkeit« und das Kizam an die harmonische Ganzheit,
sieht Kluchert als eine Reflexion der wilhelminisch Mentalitat, d.h. als
,Harmonieorientierung’ an. Dazu konstatiert Nippeyddeutlich, dass »das Leitbild der
nationalen Gesellschaft Harmonie, die Harmonisigrwon Konflikten, die nationale
Integration« war. Unter dieser Perspektive wird deeformpadagogik durch den
Nationalismus dieser Zeit die Grenze aufgezeigtl. \Bgcker/Kluchert: Die Bildung der
Nation. S. 140f., auch S. 435. Vgl. Thomas Nippgrdeutsche Geschichte. S. 559.
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im eigentlichen Sinne als eine eigene Lebensphaseezsten Mal gelten, als Phase
zwischen Kind und Noch-nicht-Erwachsenem. Die Asdfsngen von der

»Eigengesetzlichkeit« des Jugendalters und denehmdschen Verhaltnis »mit
seinen Ruckwirkungen auf die Art der jugendlicheriviicklung<*® sind immerhin

die fundamentalen Elemente der gegenwartigen PgdagAul3erdem sind diese
Elemente wichtige Voraussetzung fir den Begriff gmodernen Jugend’ oder
,Adoleszenz’, der in Analogie zum Modernisierungs@ss entsteht. Dies ist meine

These, die in der vorliegenden Arbeit behandeldwir

1.3. Prolegomena zur Untersuchung
1.3.1. Adoleszenz: Die ,moderne Jugend’

Die sich modernisierende Gesellschaft verandertemtésh die sozialen und
kulturellen Formen sowie die Bedeutung von Jugéhder diesen Voraussetzungen
der gesellschaftlichen Verdnderungen, insbesondene Bildungs- und
Erziehungsumfelf’, kann die moderne Jugend, d. h. die ,Adoleszealx, ein
psychosozialer Mdglichkeitsraum, als »Zasur im S8inainer Erfindung oder
Entstehung der Jugend in der Moderf{&detrachtet werden.

Im Allgemeinen bezeichnen die Begriffe Jugend odldoleszenz die Ubergangige
Lebensphase zwischen dem Ende der Kindheit undBegmn des Erwachsenseins.
In Hinsicht auf die Gebrauchssemantik wird der Adaknz-Begriff, insbesondere

bezuglich des ,Entwicklungsprozesses’ in der Jugbade, fiir die Demarkation

%6 Hermann Réhrs: Die Reformpadagogik. S. 299. Ddhéfi nicht iibersehen werden, dass

»die Psychologie als die erste Wegmarke« zur Rebmigetragen hat.

47 »Die ,Entstehung” der Jugendphase ist eng mit BeozeRR der Industrialisierung und mit
der Etablierung eines allgemeinbildenden Schulsystgerknlpft.« Bernd Rosewitz/Klaus
Hurrelmann/Helmut K. Wolf: Die biographische Bedewd der Schullaufbahn im Jugendalter.
In: Neue Widerspriiche. Jugendliche in den 80eredahHg. v. Dieter Baacke/Wilhelm

Heitmeyer. Weinheim und Miinchen 1985. S. 108.

18 \lera King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@asz Individuation, Generativitat und

Geschlecht in modernisierten Gesellschaften. Opla#@02. S. 30. »Aus jugend- oder
adolezenztheoretischer Sicht lasst sich die ,efdtederne [nach dem Begriff Ulrich Becks]

durch das Entstehen von (mannlicher) Jugend kectmzen, die sich im Verlauf der ,zweiten’

Moderne erstens verbreitet, zweitens entstandardisind drittens in Hinblick auf die

Generationenbeziehungen informalisiert.« Vera Kiigl1.
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jener Phase verwendéf.

Bereits im Jahr 1929 versuchte Charlotte Buhlehiem psychologischen Budbas
Seelenleben des Jugendlichetie zwei Hauptstadien in der jugendlichen
Ubergangsphase zu definieren. Zunachst verwiesasfedie »zwei neutrale[n]
Ausdricke« in der romischen Zeit: »Adolescentia<das» Jinglings- und
Jungfrauenalter nach der Geschlechtsreife«, soRibertas«, »die Geschlechtsreife
selbst«!®® Laut Buhler folge die Adoleszenz dann als Phasachdem die
Geschlechtsreifung unter dem Begriff der eigendiciPubertét durchlaufen wurde:
Das heil3t, »[AJuf die Verneinung der Pubertat folgie Bejahung der
Adoleszenz??! In der Periode der Verneinung sollen alle physischind seelischen
negativen Grundzlige, beispielsweise Unlust, Unrabtruhe, Trotz, Wildheit,
Launenhaftigkeit, Schlaffheit, Blutarmut und Mudak hervortreten. Allmé&hlich
beginnen die Jugendlichen dann die »weite Welt Warte« zu begreifen,
insbesondere im »bewussten Erleben der Natur«. liélolgseien dies die
»Grunderlebnisse der AdoleszerZ%.So ergebe sich, dass die Grundziige der
\Verneinung’ in der seelischen Pubertat und die @sjahung’ in der seelischen
Adoleszenz durch den jeweils anderen charaktetrisigd voneinander abgegrenzt
werden kénnten>?

Anknupfend an Buhler weist ein psychologischer ddgaind Adoleszenzforscher,
Peter Blos, darauf hin, dass die Pubertat einetigietPhase fir die Entwicklung der
Sexualitat, also die Geschlechtsreifungsphasélisgegen gelte die Adoleszenz als
»die psychologische Anpassung an die VerhaltnissePdbertat«, die nicht nur die
Veranderungen des Korpers selbst, sondern auckrdigicklung der Qualitat des
Gefiihlslebens und des sozialen Verhaltens bedétitetMichael Mitterauer
beleuchtet ebenfalls diese verallgemeinerte Diffelerung. Er sieht die Pubertét als

einen korperlichen Reifungsprozess an, die Adoleshingegen versteht er als eine

149 v/gl. Vera King: Die Entstehung des Neuen in deolédzenz. S. 19f.

130 Charlotte Buihler: Das Seelenleben des Jugendlidbas Seelenleben des Jugendlichen.
Versuch einer Analyse und Theorie der psychischdreRat. Stuttgart 19676. S. 23.

"1 Epd. S. 24.

132 Epd. S. 27. Auf diesen Aspekt wird in der Intetatien der Romane, besonderdnterm
Rad praziser eingegangen. Die bewussten Naturerlebnisdgen den frihadoleszenten
Protagonisten itntermRaddeutlich.

133 y/gl. Ebd. S. 28.

134 peter Blos: Adoleszenz. Eine psychologische Inétation. Stuttgart 1962. 16f.
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psychische Entwicklung?

Aus all diesen Betrachtungen kann der Schluss @ezogerden, dass der
Adoleszenz-Begriff vornehmlich fir d&pezifizieren des Entwicklungsprozesses
hinsichtlich derEntwicklungspotenziale verwendet wird®® Infolgedessen lassen
sich in der Adoleszenzforschung hauptsachlich faolige Themenbereiche
beobachten: »[D]as in der Jugend oder Adoleszemzchbare Entwicklungsniveau
wie die Entwicklung zur Autonomie, die Erlangungesi Ich-Identitét, die Reifung
des postkonventionellen Denkens und moralischerdélas oder die Fahigkeit zur
Integration«*®’

Dieser Entwicklungsprozess wiederum setzt eineglpssozialen Mdglichkeitsraum
voraus, worin die adoleszente Individualisierungtgket und vorangetrieben wird.
Allerdings sind dabei fir den adoleszenten Entwiogkprozess »Spiel und Risiko,
[...] Austesten und Uberschreiten von Grenzen, dgseBmentieren mit den eigenen
kreativen Potenzialen [erforderlich] — kurz: dieg/@sische Arbeit an Trennung und
Trauer, Abschied und Neufindungen, Verlust und Nbdpfungen in einem
tibergreifenden Sinm¥ Hierbei sind diese psychischen Prozesse im Grusnle
eine Zeit der Bildung und Ausbildung« und »insofelinekt und indirekt in die
Vorbereitung einer kiinftigen sozialen oder bertffic Identitat¥® integriert. In
dieser Hinsicht bedeutet die Adoleszenz »das psydiale Moratorium&®® wie
Erik H. Erikson formuliert. Bezogen auf das besaoedeErwerben des
institutionalisierten  Kulturkapitals, = namlich  Bildgstitel,  Stelle  oder

Abschlusszeugni®* zeigt sich die Adoleszenz in der Schulgzeit exemgth als

135 Michael Mitterauer: Sozialgeschichte der Jugemdnkfurt a. M. 1998. S. 28.

136 v/gl. Vera King: Die Entstehung des Neuen in deolédzenz. S. 20.

157 \era King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@egz S. 20. Hier weist King auf die
unterschiedliche Forschungsliteratur hin. Nunnendddr: Ende des Individuums oder
autonomes Subjekt? In: Jugend zwischen ModernePastmoderne. 1991; Erikson: Identitat
und Lebenszyklus. 1959; Marcia 1980; Dobert/Habsfianner-Winkler: Entwicklung des
Ichs. 1977; Peter Blos: Adoleszenz. 1962.

138 \fera King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@agzS. 30.

9 Epd. S. 30.

180 Erik H. Erikson: Identitat und Lebenszyklus. Framka. M. 1998. S. 137. »Mann kann
diese Periode alsin psychosoziales Moratoriumbezeichnen, wahrend dessen der Mensch
durch freies Rollen-Experimentieren sich in irgenden der Sektoren der Gesellschaft seinen
Platz sucht, eine Nische, die fest umrissen undh dage einzig fiir ihn gemacht ist. Dadurch
gewinnt der junge Erwachsene das sichere Gefllgrénrund sozialer Kontinuitéat, das die
Briicke bildet zwischen dem, was er als Kind wad dam, was er nunmehr im Begriff ist zu
werden.«

181 y/gl. Pierre Bourdieu: Die verborgenen Mechanisrden Macht. Schriften zu Politik &
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Bildungsmoratorium’ im Lebensladf? Jiirgen Zinnecker fokussiert Jugend als das
Bildungsmoratorium’, das als ein w»relativ eigemstije[r] Lebensabschnitt«
gekennzeichnet wird und »in dessen Rahmen sichfisgbe soziale Lebensweisen,
kulturelle Formen und politisch-gesellschaftlicheedtierungsmuster ausbildef®

Bei Betrachtung des Adoleszenz-Begriffs als einsycposozialen Entwicklungs-
madglichkeitsfreiraum und als ein psychosozialesd{Bigs-) Moratorium am Beginn
der Moderne mussen zunachst zwei Einschrankungeraae werden: Zum einen
trifft dieses Moratorium ausschlie3lich auf diérgerlichen jungen Menschen zu,
die aus der Mittel- und Oberschicht stammten, @aldgendlichen der Unterklassen
vorzeitig die Schule verlieBen und direkt zur Atbeingesetzt wurden. Dies
beinhaltet etwa den Wunsch, »maoglichst schnell$tatus des Erwachsenen und die
damit verbundenen 6konomischen Méglichkeiten zwienen<®* Zum anderen
geht es nur um diemannlichen Jugendlichen, die weiblichen Jugendlichen werden
nicht mitgerechnet, weil sie trotz ihres Herkunfiggns unmittelbar die
Verpflichtung der Ehefrau oder Mutterschaft (ibemeh.'® Unter diesem
Blickwinkel lasst sich die Adoleszenz im Sinne sinpsychosozialen Moratoriums

oder eines Entwicklungsspielraums als eine soBdiglegierung verstehef?®

Unter diesen gesamten begriffichen Bedingungen yuoderner Jugend’ oder
,Adoleszenz’ wird konstatiert: Alle Phanomene une dlahrhundertwende, was
Jugend’ in der wechselseitigen Oszillation zwistheJugendkult und

Jugendmisstrauen angeht, durfen nicht einfach lsledeerscheinung« angesehen

Kultur. Hg. v. Margareta Steinriicke. Hamburg 199249ff.

82 Jurgen Zinnecker: Der interkulturell-modernisiggstheoretische Ansatz.  Zur
Modernisierung von Jugend in Europa. AdoleszentelduBgsgeschichte im
Gesellschaftsvergleich. In: Hermeneutische Jugesdfoing. Theoretische Konzepte und
methodologische Ansatze. Hg. v. Arno Combo, WeHwdsper. Opladen 1991. S. 72.

183 Jurgen Zinnecker: Der interkulturell-modernisiegstheoretische Ansatz. S. 73. Der
Verfasser stellt das Bildungsmoratorium dem Ubeggaroratorium gegeniiber. Es sei zu
kurzsichtig, dass Jugend als Ubergang zum und misti€gsphase ins Erwachsenensein
institutionalisiert ist. In jener Betrachtungsweidangiere die Jugendphase nur als
»transitorisches, voriibergehendes Ereignis« einégswmanig sozialem und kulturellem
Eigengewicht ausgestatteten Lebensabschnitts.

184 pierre Bourdieu: »Jugend« ist nur ein Wort. InrD&oziologische Fragen. Frankfurt a. M.
1993. S. 139.

185 \era King: Die Entstehung des Neuen in der AdalegzS. 94. Vgl. auch Pierre Bourdieu:
»Jugend« ist nur ein Wort. S. 139.

186 vgl. Vera King: Die Entstehung des Neuen in deoledzenz. S. 94. »In modernisierten
Gesellschaften werden soziale Privilegiertheit ddegleichheit vorrangig Uber die Qualitét
des adoleszenten Moratoriums hergestellt oder degrert«.
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werden, sondern sie werden vielmehr als »Ausdrucér diefen gesellschaftlichen
und kulturellen Orientierungskris€ verstanden. Aus dem Krisenbewusstsein und
der Forderung nach neuen Lebensformen der modememsien Industriegesellschaft
resultiert der Weg einer notwendigen ,Einibung’gauhd des Orientierungsbedarfs
in der jungen Generatidii® Dieser Weg ist von spezifischen adoleszentenbAiten
gepragt.

Hierbei wird festgestellt, dass die ,Adoleszenn Brodukt der Moderne ist, das sich
aus der Individualisierung der Erziehung und GeskHft, dem Anspruch der
Selbstbestimmung gegen konventionelle Fremdbestimgnund der Gestaltung der
,Zweiten Chance’ im Leben ergibt. Zugleich reflekti sie das Paradigma dieser
Modernisierungsprozesse. Dazu gehdren Orientielosigkeit, Unsicherheit,
Ambivalenz des Oszillierens zwischen Erlangen ucitefiern. Diese hier genannten
Themen finden sich ebenfalls in der Problematikjdgendlichen, oder adoleszenten,
Figuren der Schulromane, die in der vorliegendemerbehandelt werden. Dartber
hinaus scheint der Entwicklungsprozess, in dem sidle adoleszente
Individualisierung vollzieht, — falls er abweichentiuft, im Sinne eines
Scheiterungsprozesses  der  Adoleszenten —  explizinalog  zum

Modernisierungsprozess zu verhalten.

1.3.2. Vorstellung der drei Schulgeschichten undubau der Untersuchung

In der vorliegenden Arbeit wird die ,Thematisierudgs Jugendalters’ exemplarisch
in drei etwa zeitgleich erschienenen Schulgeschichim die Jahrhundertwende
untersucht: Hermann Hesses frilhes Wethterm Rad (entstanden 1903/04,
erschienen 1906), Heinrich Manns erster Erfeigfessor Unrat 1905) und Robert
Musils erfolgreiches ErstlingsweiBie Verwirrungen des Zoglings Torl€R905). In
der vorliegenden Arbeit werden zwei Aspekte heraadgeitet werden. Zum einen
geht es um Schul- und Bildungskritik sowie Kultumd Gesellschaftskritik, zum

anderen um die Jugend- bzw. Adoleszenzentwicklimdndividualisierungsprozess

187 Detlev K. Peukert: »Mit uns zieht die neue ZeitJugend zwischen Disziplinierung und

Revolte. S. 184.
188 v/gl. Ebd. S. 184.
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und zugleich Metapher der Moderne sowie ParadigaraMbdernisierung, die um
die Jahrhundertwende plakativ ausgepragt werdesrdiss wird sich diese Arbeit
damit beschaftigen, inwiefern diese beiden Themendeén drei Schulromanen
oszillieren und inwiefern sie aufeinander bezogiad.sDabei sollen geschichtlich-
kulturwissenschatftliche Rahmenbedingungen berubkgicwerden. Hinsichtlich der
Entwicklungspsychologie soll zugleich im Zusammaerhamit Konflikt und
Kompromiss zwischen Identitdt und Gesellschaft inebénslauf der Frage
nachgegangen werden, welche Funktion die Behandkorg ,Adoleszenz’ im
literarischen Feld haben kodnnte.

Diese drei, haufig mit der Gattungsbezeichnung ,&ehulgeschichte' oder des
,Schulromans'® belegten Romane erschienen in kurzer Folge ureResti die
reformpadagogische Debatte Uber Bildungsproblemitigh@n, vor allem die
Schillerselbstmorddebatte ankniipfend an die Ubauhgetliskussion’®

Dabei ist interessant, dass die von den Texteneaufgenen Fragen ebenso stark
divergieren wie ihre literarischen Verfahren. ObWwaltle drei in der deutschen
Literaturgeschichte als reprasentative ,Schulgestbn’ genannt und als solche von
der Mehrzahl der Leser rezipiert werden, lassensgf doch potenziell vollig
verschiedenen Genres zuordnen. Hermann Heddeerm Rad die wohl
genretypischste Schulgeschichte, war das Vorbildiigle Epigonen. Dagegen weist
Heinrich  Manns Professor Unrat charakteristische  Merkmale des

,Gesellschaftsromans’ auf: Schule erscheint hisr @h Modell der Gesellschaft.

%9 In neuen Untersuchungen werden sie auch als dieleszenzromane bezeichnet.

Gleichwohl die Problematik der Adoleszenz im Komteler Modernisierung noch zu
erforschen ist, wird jedoch in der vorliegenden dittdie Bezeichnung der ,Schulgeschichte’
oder des ,Schulromans’ verwendet, da diese Arliitsicht lediglich fir die Problematik der
Adoleszenzphase selbst interessiert, sondern dahiteus auf die kulturwissenschaftlichen
Aspekte der Korrelation zwischen Gesellschaft, Hwulund Subjekt, jeweils in den
Veranderungs- und Entwicklungsprozessen, zielt.réllbs sind, wie oben (1.3.1) bereits
erlautert, die adoleszenten psychosozialen Expatiare und Entwicklungsprozesse fast alle
in eine Zeit der Bildung und Ausbildung integriatig in der Schule verbracht wird. Demnach
ist die Schule ein entscheidendes Element im ladialen Zusammenhang.

170 ygl. Johannes-Christoph von Biihler: Die geselltibae Konstruktion des Jugendalters.
Zur Entstehung der Jugendforschung am Beginn de3a®bhunderts. Weinheim 1990. S. 67-
104. Bereits seit den sechziger und siebziger datldes 19. Jahrhunerts trat das
Uberbiirdungsproblem drastisch im Zentrum der Biggymmobleme hervor. Ankniipfend an
den Gedanken, dass die Schule die Schiler krankenaarde von 1900 an zunehmend in
der deutschen Offentlichkeit das Thema ,Schilesseibrd’ diskutiert und stilisiert. In dieser
Debatte wurden die literarischen Figuren der Scmidme haufig als ein Indiz verstanden.
Diese Schilerselbstmorddebatte trug in erster Lidazu bei, »ein neues Bild des
Jugendlichen zu stilisieren«, in welchem seine wiiseen Ziige ausgeformt und in der
offentlichen Meinung verankert wurden.
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Robert Musils RomarDie Verwirrungen des Zoéglings Torldfann einerseits im
Hinblick auf die dargestellte ,Selbstfindung’ desltien als Schulgeschichte gelesen
werden, andererseits hat Musil selbst dieser Kaitggoung widersprochen. In der
literaturwissenschaftlichen Forschung wird diesem@n daher alternativ auch als
psychologischer Roman’ oder als ,philosophischenfan’ aufgefasst. Dennoch
wird die vorliegende Arbeit auf die drei Werke ht#thlich unter der Perspektive
der ,Schulgeschichte’ eingehen.

Fir eine Untersuchung der Romane bezuglich ihrervef@enzen und
Gemeinsamkeiten bildet die Rekonstruktion ihres iadgeschichtlichen und
kulturkritischen Hintergrunds die erste wichtige r&oessetzung. Die vorliegende
Arbeit interessiert sich dabei nicht nur in erstenie fur die Probleme des
Erziehungswesens um 1900, sondern vielmehr flrRdilexion von Geschichte,
Gesellschaft und Kultur durch Reprasentationen 8wohule und Bildung im
literarischen Feld.

Diese Untersuchung verfolgt daher eine doppeltds@irung. Sie analysiert zum
Ersten die Texte als die literarische Reflexion uwonltur und Gesellschaft des
Kaiserreichs unter dem Blickwinkel der Schulgeskteac zum Zweiten zielt sie
darauf, die Grundzlige des Entwicklungsprozessesddegestellten Adoleszenten
und die Analogie zum Modernisierungsprozess zuugblken.

Die bisher mehrfach gestellte Frage nach der Reaitbwund prophetischen Kraft
dieser Romane ist noch immer offen. Gleichgiltidy diese Wahrnehmung
zutreffend ist oder nicht — wir sehen im Professorat den Diktator, der uns an
,Hitler’ erinnert; in Musils Figuren des Reiting drdes Beineberg erblicken wir die
Unmenschlichkeit des Dritten Reichs. Und, wie dgeraturkritiker Marcel Reich-
Ranicki feststellt, die Geschichte von Hans Gieb#gnmUntermRadmacht uns ein
»erstaunlich starke[s] Identifikationsangebot« €hawenn wir an der Schule nicht
besonders gelitten haben und von den grausamererbehie geplagt wurderf
Dementsprechend enden die literarische Faszinatiohthematische Aktualitat bis

heute nicht.

171 Marcel Reich-Ranicki: Mein Leben. Minchen 19991%4.
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[I. Kontrapunkt zwischen Bildungs- und Kulturkritik und Adoleszenzthematik

in Schulgeschichten

1. Unterm Rad
1.1. Bildungsideen und Bildungskritik

1.1.1. Soziale Logik der Vatergeneration

,Vater’ ist doch ein seltsames Wort. Es muf3 jemand
bezeichnen, den man lieben kann. [...] Wenn ich
jede Eigenschaft und Neigung in mir ins Gegenteil
verkehrte, kdnnte ich mit Ihnen harmonisieren.

Hermann Hesse

In der Literatur um 1900 ist das Problem des ,Bilgs und Schulsystems’ und der
Jugend’ ein literarisches Modethema. Dieses alschy@oman’ oder
,Schulgeschichte’ bezeichnete Genre fand breitendlithe Resonanz, und die
Hochkonjunktur des Genres wirkte sich auf Wisseaieh wie Psychologie,
Padagogik und Medizin ad&

Die Thematik dieses Genres, die hauptséchlich wistemzieller Erschitterung und
Scheitern der meistens sensiblen und begabten dlicfeen im verstandnislosen
Milieu gekennzeichnet ist, darf nicht nur als Sehnigid in der Schule, sondern auch
als die kulturelle Selbstreflexion Uber die Ges#lidt in der Modernisierung um
1900 verstanden werden. Ein Osterreichischer Sstalier, Jean Ameéry, lenkt in
seinem Buch Uber die Schilerromane im 20. JahriuhghesichtlichUnterm Raddie
Aufmerksamkeit auf das ,Aktuelle’ dieses Romansprd&nterm Radkann nicht
einfach als die Schulertragddie, sondern vielméhrain Dokument einer noch tief
in unsere Zeit hineinragenden burgerlichen Epochegesehen werden, insofern

scheine der Roman ihm, »als ware [er] gestern giebem worden&’?

172 ygl. Rainer Kolk: Literatur, Wissenschaft, Erzielgu Austauschbeziehungen in Hermann
HessedJnterm Radund Robert Walserdakob von Gunterin: Nach der Sozialgeschichte. Hg.
v. Martin Huber und Gerhard Lauer. Tubingen 200R235.

»Dabei zeichnen sich sowohl in den bildungspolist wie in den wissenschaftlichen
Kontroversen Prozesse der BinnendifferenzierungSaitndisziplinen wie Jugendpsychiatrie
und Schulhygiene in der Medizin und Padagogischehedogie und Heilpadagogik in der
Erziehungswissenschaft formieren sich. «

173 Jean AméryBiicher aus der Jugend unseres Jahrhunderts. Mineiorwort von Gisela
Lindemann. Stuttgart 1981. S. 60.
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Bereits am Anfang voknterm Radzeigt sich die »Konstellation der ,Schwelle’ als
Konfrontation der GenerationeH& durch den Kontrast zwischen Joseph Giebenrath
und seinem Sohn Hans, dem Protagonisten des Rodwseph Giebenrath wird als
Reprasentant der ,alten, konservativen’ Generatiod des Kleinblrgertums

dargestellt.”®

»Herr Joseph Giebenrath, [...] zeichnete sich dkesherlei Vorziige oder Eigenheiten
vor seinen Mitblrgern aus. Er besal® gleich ihnewe direite, gesunde Figur, eine
leidliche kommerzielle Begabung, verbunden mit eirmfrichtigen, herzlichen
Verehrung des Geldes, [...] angemessenen RespekBoth und der Obrigkeit und
blinde Unterwirfigkeit gegen die ehernen Geboteldegerlichen Wohlanstandigkeit.
[...] Sein inneres Leben war das des Philistéf38. 7)

Der Erzahler gestaltet in dieser Textstelle exengmh »,Sozialcharakter’
Lebensstil’ [und] ,Bewusstseinsstrukturen®’ und erortert philisterhafte
Lebensformen und geringe geistige Fahigkeitenndibt mehr beinhalten als »eine
angeborene, streng abgegrenzte Schlauheit und Reokst« (S. 7). Die
Beschreibung listet diese banalen Attribute desinKig&rgertums wie in einer
Einleitung zu einer Broschire auf. Durch diesenr&bistil wird auf die Abneigung
des Autors gegenuber dem damaligen Kleinblrgertuingelwiesen. Er
charakterisiert es als reprasentative Mittelmaiigked Banalitat. Joseph Giebenrath
wird ausschlie3lich Uber die typischen Merkmaleesiileinburgers beschrieben,
was vor allem darum grundlegend wichtig ist, weihwornherein die kulturelle und
soziale Grenze zwischen diesem Milieu und Hansggzavird.

Die von Joseph Giebenrath verkdrperte kleinburgeeli Vatergeneration ist
durch die »Kultivierung des Durchschnitts« und glhegrenzte Bewusstsefi%

174 Rainer Kolk: Literatur, Wissenschaft, Erziehung280.

75 vigl. Jean Améry: Biicher aus der Jugend unseresiuadterts. S. 58f.; Vgl. auch Klaus

Johann: Grenze und Halt. Der Einzelne im »Haus Rlegeln«. Zur deutschsprachigen
Internatsliteratur. Heidelberg 2003. S. 147-152.

1% Hermann Hesse: Unterm Rad. Frankfurt a. M. 1970. 8n Folgenden Nachweise durch
Seitenzahlen in Klammern hinter Zitaten im Text.

Y7 Carsten Gansel: Von Angst, Unsicherheit und apthiomischen Konstanten —

Modernisierung und Adoleszenzdarstellung bei Hermidasse. In: Hermann Hesse und die
literarische Moderne. Kulturwissenschaftliche Feareteiner literarischen Konstante im 20.
Jahrhundert. Aufsatze und Materialien. Hg. v. Aadr8olbach. Frankfurt a. M. 2004. S. 238.

1”8 Thomas Althaus: Apologetischer Entwurf. In: Kleimgertum. Hg. v. Thomas Althaus.

TUbingen 2001. S. 1.
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gekennzeichnet. Der nachfolgende Kommentar charsice die
Durchschnittlichkeit des Joseph Giebenrath:

»Er hatte mit jedem beliebigen Nachbarn Namen uwtindng vertauschen kdnnen,
ohne dal3 irgend etwas anders geworden wére. AushTidfste seiner Seele, das
schlummerlose Misstrauen gegen jede Uberlegenda Kraf Personlichkeit und die
instinktive aus Neid erwachsene Feindseligkeit geglles Unalltagliche, Freiere,

Feinere, Geistige teilte er mit sdmtlichen lbrigusvatern der Stadt.« (S. 8)

Die Vatergeneration ist demnach mit Konventioned dlormen fest verbunden, die
ihr Leben bestimmen und ausrichten. In selbsteiregeger MittelmaRigkeit fuhlt sie
sich behaglich und sicher. Im Gegensatz zur Begneitizdes gesamten Dorfes
akzentuiert sich die Besonderheit des Hans Giebleata »Ausnahmeerscheinudf«
in dem kleinen »Schwarzwaldnest«. (S. 8) Seine rgefd@®hnliche Begabung wird
zwar einerseits als etwas Bewunderungswiirdigessahga, andererseits aber erzeugt
sie auch Misstrauen und Unbehagen im Philistertdon. dieser Zeit lasst sich
beobachten, dass die Konservativen sich der zuneteneModernisierung um die
Jahrhundertwende entgegenstellten. Ihrer Ansicth fizhrten die Gedanken und die
Kunst der Moderne zu Zersetzung und Zerstorung »@grsunden, ewig gultigen
stilistischen, formalen und geschmacklichen Priezipder europaischen Kultut?
Das im Roman dargestellte dorfliche Leben ist solishd kann glicklich ohne die

»Existenz der modernen Menschen« (S. 8) auskommen.

»Man konnte dort noch leben und gebildet sein, otiiee Reden Zarathustras zu
kennen; [...] und das ganze Leben hatte einen urareillimodischen Habitus. [...]
Seltsamerweise kannten sie trotzdem keinen hohEregeiz als den, ihre Séhne

womdglich studieren und Beamte werden zu lasséh.8)(

Dieser Kommentar des Erzahlers lasst die konseesatbenkstromung des

Kleinbirgertums dieser Zeit erkennen. Doch hier stvees auf den auffalligen

179 Carsten Gansel: Von Angst, Unsicherheit und apthiomischen Konstanten —

Modernisierung und Adoleszenzdarstellung bei Hemtdesse. S. 238.

180 Arno J. Mayer: Adelmacht und Biirgertum. Die Kriter europaischen Gesellschaft. 1848-
1914. Aus dem Engl. Ubers. von Karl Heinz Siber.nbtien 1984. S. 296. Aus dieser
Perspektive Uberbewerten die Konservativen »dienkiadte und Doérfer mit ihren Bauern,

Bargern, Pfarrern und Honoratioren.
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Widerspruch hin, dass, obwohl man Abwehr gegenstadernes und Uberlegenes
hegt, man sich zugleich den Aufstieg in eine hohelasse winscht. In diesem
Zusammenhang ist Wehlers Auffassung zur »Aufstiegmst Abstiegsdynamik« des
Kleinblrgertums im Kaiserreich zu nennen, die gtetichwinge: »Uber alle
soziobkonomischen Unterschiede hinweg vereinigteneseAngehorigen ihre
traditionalistische Mentalitat, die in einem eig@antich spannungsreichen Gemenge
mit einer ausgepragten zukunftsbejahenden Aufsireg#ierung, in erster Linie fur
die Sohne, lag&*

Hier zeigen sich schon die vorhandenen HemmnisseH&ins' Aufstieg, denn er
wachst als ein Kleinblirgerssohn in einer kulturdernFamilie und einem geistig
verengten Dorf auf. Wie Jean Améry metaphorischeffigind formuliert, »[D]er Vater
wollte, dal3 sein Sohn die Stufenleiter hinaufkletteaber er richtete ihm das Gerat
nicht zurecht.¥? Hans steht zwischen zwischen diesem kulturfernatertfaus und
im engeren Sinne bildungsbirgerlichem Kulturansprife Bis dahin musste er
immer das Bestehende und das Geforderte akzeptiegksich aneignen, durfte aber
nie dessen Sinn und Grund hinterfragen, denn & batlang noch keine Chance, sich
mit einer Kkulturellen Herausforderung zu konfrordie Dieser ,gehandicapte’
Charakterzug von Hans erweist sich wahrend des IHagsverlaufs als Barriere in
der Schwellensituation, sowohl vom kultursozialenspékt, als auch vom

entwicklungspsychologischen Aspekt her gesehen.

FiUr eine solche Vatergeneration des Kleinburgertighslie Bildung der »einzige][]

schmalen Pfad« zum Aufstieg in der Gesellschaftrnidderweise bleibt dieser
Wunsch aber nur »ein schoner, unerfillter TraurB8«9§ InUnterm Raderscheint die

,Bildung als ein Mittel’, das den Aufstieg in holeesoziale Schichten und den Erfolg
in der Gesellschaft verspricht. Dieses realistiaai@ praktische Bildungsziel, Schuler
»zu einem niitzlichen Glied der Gesellschaft zuewen«® welches jedoch das
innere Verlangen und die Natur des Kindes vernasidf lasst alle »natirlichen

Menschen« (S. 50) sich schonungslos opfern. UnBillsingsbirgertum aufzusteigen

81 Hans-Ulrich Wehler: Deutsche GesellschaftsgesthichVon der »Deutschen
Doppelrevolution« bis zum Beginn des Ersten Wadtles. 1849-1914. Bd 3. Minchen 1995.
S.751.

182 3ean Améry: Biicher aus der Jugend unseres Jalersirs. 59.

183 y/gl. Jean Améry: Biicher aus der Jugend unserebulzderts. S. 58.

18 Helmut Becker/Gerhard Kluchert: Die Bildung dertiNa. S. 55.
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und einen einflussreichen Beruf, vorzugsweise atsstlicher oder Professor, zu
erwerben, stimmt auch Hans in seinem Verlangendentvaterlichen Logik tberein
und bezahlt mit dem Opfern seiner ,Natur’. Ubersdi&ontroverse zwischen seiner
eigenen Natur und der ,véterlichen’ Logik gestehdsbk selber angesichts seiner

eigenen Erlebnisse:

» Vater’ ist doch ein seltsames Wort. Es mul3 jemaezkichnen, den man lieben kann.
Wenn ich jede Eigenschaft und Neigung in mir ing&weil verkehrte, kdnnte ich mit
Ihnen harmonisieren. Nachdem Sie mich zur Verzwegfl gebracht, sind Sie doch
wohl bereit, mich dieser und sich meiner rasch miledigen. So kann und will ich
nimmer leben und wenn ich ein Verbrechen begehd, séchst mir Sie schuld, Herr

Hesse, der Sie mir die Freude am Leben nahrfén.«

Ausgeldst durch den blinden Stolz des Vaters uadAdispriiche der Dorfhonoratioren,
entwickelt Hans Ehrgeiz und eignet sich diese Fortg an, stellt dabei aber selber
nicht die Frage nach seinen eigenen Interesseninmater Angemessenheit. Der
Junge akzeptiert kritiklos die »soziale Logik«, emader das Absolvieren von
Bildungsinstitutionen Laufbahnchancen eré6ffnet, duistatuserhéhung in Aussicht

stellt« 18

als das eigene Verlangen. Diese ,soziale Logikstélet aus der
Uberschneidung von ,verwassertem’ neuhumanistiscBédungsidea®” und dem
auf der aufklarerischen Integrationspadagogik Ibesden praktisch-obrigkeitlichen
Bildungskonzept. Die Interessen des Reichs alsgRéitsstaat fokussierten sich auf
die utilitiren Zwecke der Bildungsgiiter, um seineMachterhaltungsinteressé
Genluge zu tun. ,Schule der Nation’ hat dements@edidie Aufgabe, »die Jugend zu
national denkenden und fiihlenden Menschen zu emiefi’ Dazu wird im Roman

dargestellt:

8 Hier zitiert nach Egon Schwarz: Hermann Hesse. Literarische Profile. Deutsche
Dichter von Grimmelshausen bis Brecht. Hg. v. Waltenderer. Kénigstein/Ts 1982. S. 287-
299 und S. 291.

18 Rainer Kolk: Literatur, Wissenschaft, Erziehung284.

187 Wehler erlautert den ,Verwasserungsvorgang’ déduBig, »wahrenddessen Bildung zum
Berechtigungsanspruch, auf der Sprosse der Kadgieneemporzuklettern« degeneriert. Des
Weiteren verweist er auf die wesentlichen Bedingumnglessen. Hans-Ulrich Wehler:
Deutsche Gesellschaftsgeschichte. S. 733ff.

18 Hans-Ulrich Wehler: Deutsche Gesellschaftsgestfich 1191.

189 Frank-Michael Kuhlemann: Schulen, Hochschulen, reeh(Niedere Schulen). In:
Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte Bd.4vHghrista Berg. S. 183.
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»[...] so muss die Schule den naturlichen Menscherbrechen, besiegen und
gewaltsam einschranken; ihre Aufgabe ist es, itoh ridrigkeitlicherseits gebilligten
Grundsétzen zu einem nutzlichen Gliede der Geselfsczu machen und die
Eigenschaften in ihm zu wecken, deren voéllige Aldsinig alsdann die sorgféltige

Zucht der Kaserne krénend beendigt«. (S. 50)

In diesem Blickwinkel beleuchtet der Erzéhler ntdgrker Abneigung die verfallenen
Bildungsideen im wilhelminischen Kaiserreich, digaz Statuserh6hung und sozialen
Erfolg versprechen, doch »den natirlichen Menscherbrechen, besiegen und
gewaltsam einschranken« und sich wenig fir Setlmbifig und Selbstverwirklichung
des Menschen interessieren. Im Handlungsverlauf Woterm Radwird sich die
»soziale[] Logik« dieses Bildungskonzeptes »alsvkoionalisierte, nicht-naturliche,

widerspriichliche« **°

erweisen. »Die  Uberkommenen  [humanistischen]
Bildungsideen« werden »eklektisch, selektiv«, umastsumentell&® genutzt. Die
Bildung als Erziehung, die im Schulwesen geneddientlich und obrigkeitsstaatlich
umgesetzt wird, bleibt »nicht mehr Selbstzweck, deon wird »Mittel zum

Zweck, 192

das den jungen Leuten feste Laufbahnchancen, akenige
Selbstbestimmungschancen bietet. Vielmehr zwingthgoBildung den Menschen,
seine eigene Natur und Neigung aufzugeben und piere®. Nach Ansicht der
zeitgenossischen Reformpadagogen erweist sie aiwbr éls nutzlos, man halt sie fur
»Seelenmord&®

Friedrich Nietzsche vertritt die Meinung, dass »deutsche Jugenderziehung [von
einem] falschen und unfruchtbaren Begriff der Kuftuausgehe und auf den
»historisch-asthetische[n] Bildungsphilister« abgieweswegen ihr Resultat eine
»widernatirliche®* Erziehung sei. Nach Nietzsches Auffassung fiihléeisader
Instinct der Jugend« die »widernatirliche« Erzighusweil [die Jugend] noch den
Instinct der Natur®® habe. In diesem Sinne ist es erklarbar, dass Biainseine alten

Kinderspielsachen aufféllig brutal reagiert.

190 Rainer Kolk: Literatur, Wissenschaft, Erziehung284.

91 Klaus-Ernst Jeismann: Zur Bedeutung der »Bilduimy«9. Jahrhundert. In: Handbuch
der deutschen Bildungsgeschichte. Bd. Ill. Hg. lus-Ernst Jeismann u. a. Minchen 1987. S.
17.
192 Klaus-Ernst Jeismann. S. 20.

193 Ellen Key: Das Jahrhundert des Kindes. S. 95.

19 Friedrich Nietzsche: UnzeitgeméaRe Betrachtungef2s.

19 Friedrich Nietzsche: UnzeitgeméaRe Betrachtungef2s.
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»Einen Augenblick hatte der Knabe das Gefiihl, essaisich hinwerfen und heulen.
Statt dessen holte er aus der Remise das Handbeillang es mit den schméchtigen
Armlein durch die Luft und hieb den Kaninchensiallhundert Stiicke. Die Latten

flogen auseinander, die Nagel bogen sich knirscheindvenig verfaultes Hasenfutter,
noch vom vorjahrigen Sommer, kamen zum Vorscheinhieéb auf das alles los, als

konnte er damit sein Heimweh nach den Hasen unid Aagust und nach all den alten
Kindereien totschlagen«. (S. 16f.)

Anstatt auf seinen eigenen »Instinkt der NaturdNi@tzscheschen Sinne zu achten,
versucht Hans all den Zweifel an dieser zieloreméin Bildung und dem daraus
resultierenden Ehrgeiz durch die Zerstérung deereag Kindheitserinnerungen zu
vernichten. Indem er die Gedanken an die alten éfigien verdrangt, zerstort er auch
einen Teil seiner »natirlichen Persoénlichkéif«Deutlich lasst sich der »Gegensatz
von menschlicher Selbstbestimmung und deren Veukghr durch die
Erziehungsinstitutionedt&’ erkennen.

Am 25.11.1904 schrieb Hermann Hesse an seinenb&tadr Karl Isenberg
hinsichtlich der Veroffentlichung seines Prosawserkimterm Rad Hesse verhehlte
nicht seine Gegnerschaft zum Schulwesen. Er steliee Frage nach dem
Bildungswesen und zugleich nach der sozialen Ldgikwilhelminischen Zeit.

»Die Schule ist die einzige moderne Kulturfrages ah ernst nehme und die mich
gelegentlich aufregt. An mir hat die Schule viepltaigemacht, und ich kenne wenig
bedeutendere Personlichkeiten, denen es nichtcahgilng. Gelernt habe ich dort nur
Latein und Lugen, denn ungelogen kam man in Cald @gmnasium nicht durch —
wie unser Hans [Hesses jungerer Bruder] beweist,sike ja in Calw, weil er ehrlich
war, fast umbrachten. Der ist auch, seit sie ihrddn Schule das Riickgrat gebrochen

haben, immer unterm Rad gebliebétf.

In Anlehnung an diese direkte Erlauterung wird &emanUnterm Radhaufig

hinsichtlich der Beweggriinde Hesses einseitig alsaatobiografisch bestimmtes

19 Katrin Marquardt: Zur sozialen Logik literarisch@roduktion. Die Bildungskritik im

Frihwerk von Thomas Mann, Heinrich Mann und Hermidiease als Kampf um symbolische
Macht. Wirzburg 1997. S. 28.

197 Helga Esselborn-Krumbiegel: Hermann Hesse. Inéation. Miinchen 1989. S. 92.

1% Hermann Hesse an Karl Isenberg, 25. November 1804Hermann Hesse. Gesammelte
Briefe. Bd. I. Hg. v. Ursula und Volker Michels.dakfurt a. M. 1973. S. 130.
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Werk angesehen. Der Dichter Hesse dokumentiergenj&chritt seines Lebens,
wie Hugo Ball in der Hesse-Biografie bemerkt, sdt@&p>sein literarisches und
poetisches Werk nur aus den Schritten, Beobachtungé Erfahrungen der eigenen
Persond® Ankniipfend an diese historischen Dokumente wesaéme Werke nicht

selten als Selbstbekenntnis oder Memoiren behandklbei spielen solche
Dokumente immer auch eine grol3e Rolle fur die Frageh der vermuteten
Autorintention. Selbst wenn biografische Hintergténund Merkmale das Werk
gepragt haben, dirfte man jedoch ein literariscesk ohne Hinblick auf die

,Literarizitat’ nicht direkt als Non-Fiktion betraten.

Die Emporung des Autors und die vehemente Kritik dan damaligen
Bildungsinstitutionen, zumal vor seinem biographést Hintergrund® bescherten
Hesse das Etikett eines schlechten »Tendenzsohltdts«, bei dem die Tendenz in
den literarischen Werken die Kunst domini&feDer Roman erfuhr eine positive
Einschatzung normalerweise lediglich wegen seinath@us oder Sprachstils mit
»freiefm] und wohltuende[m] Rhythmus®? also aufgrund werkimmanenter
Aspekte?® Dennoch ist es voreilig und einseitig, diesen Romaht unter den
vielschichtigen Aspekten vor allem des soziokultere Zusammenhangs zu
beurteilen. DentUnterm Radenthalt »weltanschauliche Botschaftéfi«»Ohne ein

Tendenzroman im engeren Sinne zu seinJrgerm Radein Stiick wilhelminischer

199 Hugo Ball: Herrmann Hesse. Sein Leben und seirk\Weg. v. Volker Michels. Géttingen

2006. S. 41.

20 Dpas ,Tendenzidse’ des Buches gab Hesse selbexas: Tendenzidse [kam] erst wahrend
der Ausfihrung, absichtslos und nur aus bitterenn€rungen erwachsen, hinein. Aber auch
das war unndtig. Kiinftig denke ich zwar noch 6#tier wenig zu predigen, aber nicht mehr so
negativ kritisierend, sondern mehr, indem ich eigé&rfahrungen und eigenes Ideal, also
Positiveres, hinstelle.Hesse an Isenberg. In: Hermann Hesse. Gesammedfe.B5. 139.

21 Wilhelm Hegeler: Das literarische Echo. Jg.8. Hefvom 15.11.1905. Sp. 294f. Hier
zitiert nach Hermann Hesse im Spiegel der zeitgasdisen Kritik. Hg. v. Adrian Hsia. Bern
und Minchen 1975. S. 63. Wilhelm Hegeler verwerdiesen Begriff immerhin aus nicht
unbedingt abwertender Absicht, eher in subtilem pogitivem Tonfall. Dennoch wurde
dieses ,Etikett’ danach stets mit dem Roman und detor verbunden. Vgl. Theodor Heuss:
Die Hilfe. Jg. I. 1905. Nr. 50. S. 11-12; »Ein Tendwerk? Ja, dort, wo es mit warmen Worten
das Recht der Jugend auf eine Jugend verlangt.«XEI&3.

292 Theodor Heuss. S. 63.

293 Dabei verweist Klaus Johann jedoch auch auf desdgmen’ Schreibstil dieses Romans
wie die erlebte Rede, sog. werkimmanente Merkmé&é. Klaus Johann: Grenze und Halt. S.
102f.

204 Dieter Borchmeyer und Viktor ZmegaDie Rolle des Romans. In: Geschichte der
deutschen Literatur vom 18. Jahrhundert bis zure@egrt. Hg. v. Viktor Zmega Bd. II. .
Konistein/Ts. 1980. S. 342-396 und S. 379.
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Jittérature engagée®, ein Beitrag zur Schul- undi€hungsreform&®

Dieser Schulroman, der heute in gleichartigem Geareinem Grundmuster und
zum Kanon der Schullektire zahf® erlangt, wie schon erwahnt, seine
literarische Bedeutung nicht nur durch die Darstejl des Schiilerleids und der
Bildungsprobleme um die Jahrhundertwende, sondarabér hinaus durch die
kulturelle Reflexion Uber die Korrelation zwischérteratur und Gesellschaft.
Gerade in diesem Sinne ist die Bedeutung dieseks/ifamer noch ,aktuell’. Die
Schriftstellerin Gabriele Wohmann, die laut ihrerekBnntnis immer auf Hesses
Seite war, stellt fest, dasdnterm Radden damaligen »desperaten Zustand
gangigen gesellschaftlichen Hoffens«, insbesondame heutigem Sinne
»leistungsorientiertferf&” Soziallogik, grundlegend reflektiert. Dabei korist

sie »Hesses Uberzeitlichkeft®

1.1.2. Verfall des Bildungsideals: von derRhilo-logia’ zur , Philo-profit’

Wo ehemals die klassische Bildung als ein

heiterer Selbstzweck gegolten hatte, den

man mit Ruhe, Muf3e und frohlichem

Idealismus verfolgte, da waren nun die

Begriffe Autoritat, Pflicht, Macht, Dienst,

Karriere zu héchster Wirde gelangt, [...].
Thomas Mann

Im Jahr 1946 schrieb Hermann Hesse einen Briefeaneahemaligen Ephorus des
Klosters Maulbronn:

»Es ist mir manchmal ein sympathischer Gedankes damitten des zerritteten

Deutschland und Europa da und dort solche Zellen Algbaus bestehen wie die

295 Dieter Borchmeyer und Viktor ZmegjeDie Rolle des Romans. S. 379.

2% y/gl. Helga Neumann und Manfred Neumann: Vom Paukem Padagogen. Ein
literarischer Streifzug durch die Schule im ,Jamtbert des Kindes'. Stuttgart 2011. S. 112.
297 Gabriele Wohmann: Uber Hermann Heséinterm Rad Mord durch allmahliche
Vergiftung. In: Romane von gestern — heute geles@00-1918. Hg. v. Marcel Reich Ranicki.
Frankfurt a. M. 1996. S. 49.

298 Gabriele Wohmann: Uber Hermann Heddeterm RadS. 49.
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Klosterschulen 29°

Im Roman selbst schildert der Erzahler die Bildeimung in Maulbronn mit geringer
Sympathie. Die Ambivalenz zwischen Sympathie unttistung schwingt jedoch in
der Darstellung des Klosters Maulbronn mit. Diedeskerschule ist eingebettet in
eine idyllische und reizvolle Landschaft und beséme harmonische Architektur.
Das Maulbronner Seminar pragt seit Jahrhunderterpaitestantisch-humanistische
Bildung in Wairttemberg. Die Monumentalitdt der Kiesnlage soll das

hochgesteckte Bildungsideal ahnen lassen:

»Auf diesem Platz hat schon mancher sich geda@rtware der Ort fir ein tlichtiges
Stlick Leben und Freude, hier misste etwas LebendiBeglickendes wachsen
koénnen, hier missten reife gute Menschen ihre fgemdGedanken denken und schone,
heitere Werke schaffen(&. 57)

Die Schilderung des Ortes Maulbronn erfolgt in reklier Rede und somit géngige
Meinung von ,manchem’. Dadurch gewinnt der Erzahdex noétige Distanz und
zugleich Authentizitat. Der unwirkliche Zustand d@tenzialitat wird noch verstarkt
durch den Kontrast zur Abwertung des Klosters Maurh als Bildungsinstitution.
Denn das Bildungsideal des Seminars tritt als kotiweell und autoritar im Hinblick
auf Lebens- und Weltanschauung hervor. Mit iroresciTon fahrt der Erzahler daher

fort:

»Zugleich sind dort die jungen Leute den zerstrdaarEinfliissen der Stadte und des
Familienlebens entzogen und bleiben vor dem sckadien Anblick des tétigen
Lebens bewahrt. Es wird dadurch erméglicht, dergliiigen jahrelang das Studium
der hebréaischen und griechischen Sprache samt Rehenn allen Ernstes als
Lebensziel erscheinen zu lassen, den ganzen Darsjudgen Seelen reinen und

idealen Studien und Geniissen zuzuwenden.« (S. 58)

Die in der humanistischen Bildung bevorzugten aBgmachen sollten eigentlich als
ein Medium fir die Entwicklung von Denkvermdgen uodeilskraft dienen und die

299 Georg Wallis Field: Hermann Hesse. Kommentar zutlihen Werken. Stuttgart 1977.
S. 78.
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geistige Durchdringung einer fremden und alten Wuérmdoglicherf™® Doch in der
beschriebenen Bildung des Maulbronner Seminarg stehiger der Geist der Antike

als vielmehr der Spracherwerb selbst im Vordergrund

Im 19. Jahrhundert wurden »sowohl die Klassischeath die Deutsche Philologie,
insbesondere in Bezug auf die Werke der Weimareras#{k, als
»Bildungswissenschaft? aufgefasst. Die Philologie bewertete man nichtaisrdas
»Material fur Bildung«, sondern man betrachtetdidar hinaus die »Philologie selbst
als Bildungsvorgang?? Da die Wissenschaft der Philologie durch Erziehimg
Bildungswesen vermittelt wurde, begriff man die tgdbgische Tatigkeit zugleich als

padagogische«??

Deshalb konnte man hierbei beobachten, dass »der
Bildungsimperativ« sich vor allem »im philologischénterricht&* akzentuierte.
Das gesamte Konzept der Klosterschule in Maulbnean auf diesen tradierten und
philologisch orientierten Bildungsimperativ hin gasichtet und spielte nicht nur im
Unterricht, sondern auch »[iln den Einrichtungerd wden Sitten des Maulbronner
Seminars« (S.62) eine bedeutende Rolle. Unter degrifB »Etikettenschwindef&®
versteht Klaus Johann diese Oberflachlichkeit umdmutet hinter dem Begriff
,Etikette’ eine mehrdeutige Anspielung des Erz&hléwus etymologischer Sicht wird
festgestellt, dass ,Etikette’ nicht einfach nur a8thild an der Ture’, sondern in
Ubertragener Bedeutung auch auf ,erstarrte Forkaithund ,konventionelle Norm’

und insofern auf die »Begrenzung« des Internatakeh@weist®

210 vgl. Waltraud >Wara< Wende: »Die Schule ist diazaéje moderne Kulturfrage, die ich

ernst nehme« — Zur Relation zwischen literarisch&exten und sozio-kulturellen

Erfahrungsraumen am Beispiel von Hermann Hessesil@dthichteUnterm Rad In:

Hermann Hesse und die literarische Moderne. Hndreas Solbach. Frankfurt a. M. 2004.

S. 216.

211 Wilhelm VoRRkamp: Bildung als Synthese. In: Wissgrastsgeschichte der Germanistik im

;1%. Jahrhundert. Hg. v. Jirgen Fohrmann/WilhelmKemf}p. Stuttgart, Weimar 1994. S. 20.
Ebd.

213 Epd. S. 21. »Wissenschaftssystem und Erziehuntgssysind im 19 Jahrhundert deshalb

miteinander gekoppelt.«

214 Ebd.

215 Johann Klaus: Grenze und Halt. Der Einzelne im uyglader Regeln“. Zur

deutschsprachigen Internatsliteratur. S. 125.

218 ygl. Johann Klaus: Grenze und Halt. S. 126. »[..dmfich zum einen ,an einem

Gegenstand befestigtes, ihn kennzeichnendes Sebildaus Papier”, zum anderen ,zur

Formlichkeit erstarrte Anstandsregeln, auf Konwamti beruhende Norm héflichen

Benehmens®. Nur die Etikette der ersteren Art,dss Etikett, kann aber aufgeklebt werden;

diese Bedeutung herrscht demnach hier vor, dieranklengt aber durch den weiblichen

Artikel zumindest an«.
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»In den Einrichtungen und Sitten des MaulbronneniSars war, au3erlich betrachtet,
nichts Schwabisches zu spuren, vielmehr war neben dus Klosterzeiten
Ubriggebliebenen lateinischen Namen noch manchssiklzheEtikette neuerdings
aufgeklebt worden. Die Stuben, auf welche die Zigliverteilt waren, hiel3en: Forum,
Hellas, Athen, Sparta, Akropolis, und dass dienda und letzte Germania hiel3,
schien fast darauf zu deuten, dass man Grinde aabeler germanischen Gegenwart
nach Madglichkeit ein roémisch-griechisches Traumbii machen«. (S. 62f.

Hervorhebung v. H. S.)

Entsprechend dem begrenzten Internatsleben begemarsich auch »die
Leistungsangebote« im Maulbronner Seminar auf diEntwicklung von
Lekturetechniken&*’ der alten Sprachen. Gegen diese formale und hohle
philologische Erziehung lastert Hermann Heilner, als Sprachrohr des Autors im
Roman auftritt:

»,Da lesen wir Homer", hohnte er [Heilner] weitgewvie wenn die Odyssee ein
Kochbuch waére. Zwei Verse in der Stunde, und daind Wort fiir Wort wiedergekaut
und untersucht, bis es einem zum Ekel wird. AberSamluR der Stunde heil3t es dann
jedesmal: Sie sehen, wie fein der Dichter das gdetelmat, Sie haben hier einen Blick
in das Geheimnis des dichterischen Schaffens gBlaft! so als Sof3e um die Partikeln
und Aoriste herum, damit man nicht ganz dran ddstisuf die Art kann mir der ganze
Homer gestohlen werden. [...] Dabei heil3t unserédestdellas! Der reine Hohn!
Warum heif3t sie nicht >Papierkorb< oder >Sklaveigkader >Angstrohre<?“(S. 74)

Wie Hermann Heilner bitter klagt: Manche Lehrer ééiphilologie vermogen ihren

Schilern die asthetischen Aspekte der klassischenk@hicht zu vermitteln. Anstatt
bei den Schilern das Interesse und die Freude aeeWiund Literatur zu wecken,
verbleibt der Unterricht in manchen Féllen beinahe Rande der Geistlosigkeit. Im
vorigen Jahrhundert gab es bereits Einwénde geigee ghilologische Erziehung der
Klosterschulen, sie sei »zwar sehr grindlich, abeich grof3enteils geistlos

mechanisch&'® Fir den Erzieher als obrigkeitsstaatlichen Beangesthien alles,

217 Wilhelm VoRkamp: Bildung als Synthese. S. 21.
218 Friedrich Theodor Vischer: Kritische Gange. BcHd. v. Robert Vischer. Leipzig 1914. S.
47.Vgl. Klaus Johann. S. 129.
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was (ber den »Lehrplan der Schule« hinausging:/dlstria«.?*® Dieser Erzieher als
autoritarer Beamter interessierte sich auch weirgden inneren Zustand und das
Verlangen des Schiilers. Wie Hesse sarkastisch thdieworzugten Lehrer »einige
Esel«, die sich gehorsam, strebsam und unkritidgelrzum wie ‘Untertanen’,
verhielten. Solch eine Lehrkraft betrachtet die m@eesen« (S. 97) in ihren Klassen
als schlimme, respektlose und frivole »Aufrihréss.97)

»Ein Schulmeister hat lieber einige Esel als eimi&én seiner Klasse, und genau
betrachtet hat er ja recht, denn seine Aufgabeesstnicht, extravagante Geister

heranzubilden, sondern gute Lateiner, Rechner uedeBnanner.« (S. 97)

Diese Merkmale eines Erziehers als ReprasentanStéetes und seiner Macht sind

eindeutig erkennbar in der Figur des Ephorus.

»Sein Hauptfehler war eine starke Eitelkeit, die iauf dem Katheder oft zu
prahlerischen Kunststiickchen verleitete und weibhenicht dulden lie3, seine Macht
und Autoritdt nur im geringsten bezweifelt zu seh&n konnte keinen Einwurf
vertragen, keinen Irrtum eingestehen. So kamenemdse oder auch unredliche
Schiler prachtig mit ihm aus, aber gerade die Kg&éitund Ehrlichen hatten es schwer,
da schon ein nur angedeuteter Widerspruch ihrereifs. 98f.)

Er wird als autoritdrer Herrscher, an einer spéat&telle sogar in ironischer Wendung
als eine Art Hohepriester erhoben dargestellt: én 8zene des Vorfalls zwischen
Lucius und Heilner schildert der Erzdhler Luciugui@ ins Studierzimmer des
Ephorus, in welches er vor Heilners Gewalt flichteie »eine Bombe ins
Allerheiligste des Herrschers«. (S. 84) Dennochgtzsich seine doppelziingige
Existenz in der Beschreibung seiner Verhaltensaateéede gegenluber den Schilern
und der Oberbehorde: »Schon und schwungvoll wargds8e Rede, die der Herr
Ephorus auf diesen aul3erordentlichen Fall von Wetelichkeit und Entartung hielt.
Viel zahmer, sachlicher und schwéchlicher lautei® 8ericht an die Oberbehdrde
nach Stuttgart.« (S. 115) Gegenuber den Schileln dae Ephorus die schone,

219 Ludwig Gurlitt: Der Deutsche und seine Schule.nEerungen, Beobachtungen und
Wiunsche eines Lehrers. Berlin 1905. S. 6. LudwigliGwvar selber ein Altphilologe, der
Uber Ciceros Briefepromovierte, und ein Lehrer, der wegen seinesrmgfadagogischen
Engagements vorzeitig pensioniert wurde. Vgl. YGdthart Mix: Die Schule der Nation.
Bildungskritik in der Literatur der frihen Moderrigtuttgart 1995. S. 194.
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schwungvolle und grofRe Predigt wie ein Herrscher,kiéine »Widersetzlichkeit und
Entartung« duldet, doch gegeniber der Oberbehdmtehbet er »viel zahmer,
sachlicher und schwéchlicher«, genau gemal’ detidtosles sich unterordnenden
Beamten, wie ein Untertan. Schlief3lich erscheighaar nur als ein Teil der gesamten
hierarchischen Gesellschaftsmatrix. Als der Ephospéter auf den vorzeitigen
Schulabgang von Hermann Heilner und Hans Giebermattickblickt, und er sich
fragt, ob »ein Teil der Schuld am Verschwinden Bwvéiegabter Schiler« (S. 110) bei
ihm liege, gewinnt sein burokratischer und eitldrrdeiz im inneren Kampf gegen
menschliches Mitleid und erzieherische Verantwagtdire Oberhand. Dies zeigt den
Lehrer nicht als einen Erzieher, sondern ledight$ einen Beamten. Mit empdrtem
Ton attackiert der Erzahler diese Unverstandigkaitd Unbarmherzigkeit der

Lehrerschaft sowie der gesamten Erwachsenenwedingdbgr einem hilflosen Schuler.

»Alle diese ihrer Pflicht beflissenen Lenker degeld, vom Ephorus bis auf den Papa
Giebenrath, Professoren und Repetenten sahen is élarHindernis ihrer Wiinsche,
etwas Verstocktes und Trages, das man zwingen ubdSawalt auf gute Wege
zurlckbringen muasse. Keiner [...] sah hinter demlds#¥n L&cheln des schmalen
Knabengesichts eine untergehende Seele leiden mndEririnken angstvoll und
verzweifelnd um sich blicken. Und keiner dachtesettaran, daf® die Schule und der
barbarische Ehrgeiz eines Vaters und einiger Latiemes gebrechliche Wesen so weit
gebracht hatten.« (S. 117f.)

Diese Kritik richtet sich nicht nur gegen das Bildswesen, sondern auch gegen
.einen gesellschaftlichen Ausleseprozess’, in dam Skchiler nicht stolpern und
versaumen dirfen. Dieser ganze Prozess, in def@adtliéler durch das Landexamen
ausgewahlt und als Stipendiaten des Staates erzegreien, ist gemall Minder »ein
gesellschaftlicher Ausleseprozel3, der die Besten ldendes durch ein raffiniert
gestaffeltes System von Schulen hindurchtrieb, @& sie als patente Pfarrer,
Lehrer, Verwalter, Staatsbeamte herauskommen s8aflt8 Da die jungen Leute mit
staatlichen Stipendien geférdert werden, haben isie Grunde kaum eine

Berufsauswahl, hauptsachlich nur »die Kanzel odas] Katheder«. (S. 9) Dieses

220 Robert Minder: Holderlin unter den Deutschen. Rabert Minder: Holderlin unter den
Deutschen und andere Ausatze zur deutschen LiteFatinkfurt a. M. 1968. S. 20.
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sogenannte »Tauschgesch#ft«erscheint ironisch in der Darstellung der Szerer iib

die Aufnahmenfeier.

»Stolz und I6bliche Gefiihle und schone Hoffnunggmellten ihre [der Vater] Brust,
und kein einziger dachte daran, dal3 er heute séid Kegen einen Geldvorteil
verkaufe. Zum Schluf3 wurde ein Schiler um den andet Namen aufgerufen, trat
vor die Reihen und ward vom Ephorus mit einem Hehldg aufgenommen und
verpflichtet und war hiermit, falls er sich wohl riagelt, bis an sein Lebensende
staatlich versorgt und untergebracht. Dal3 sie ddieieht nicht ganz umsonst haben

konnten, dartiber dachte keiner nach, so wenigialgéter.« (S. 64)

Das durch den Handschlag besiegelte Geschaft aectt auf die Verknipfung von
kleinburgerlichem Statuserh6hungswunsch und bildbtggerlichem
Gestaltungswillen in der Gesellschaft hin, wobeictivseine feine und sichere Art der
Brandmarkung« die Schuler bestimmt, legitimiert wabtlurch privilegiert werden:
»Die Stiftung, auf deren Kosten die Seminaristdmeihe und studieren durfen, hat
hierdurch daflr gesorgt, dass ihre Zéglinge eireohderen Geistes Kinder werden,
an welchem sie spater jederzeit erkannt werden édrneine feine und sichere Art

der Brandmarkung.« (S. 58)

221 Klaus Johann: Grenze und Halt. S. 107.
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1.2. Selbstbehauptung der Jugendlichen

1.2.1. Jugend im »Schauspiel des Kampfes zwischergdtz und Geist#?

Wenn einer zu FulRe, ohne recht zu wissen warum
und wohin, in die Welt lief, so hiel3 die3 eine
Geniereise [...].

Johann Wolfgang von Goethe

In Unterm Radwerden die Gegensatze von Freiheit und Diszipfidividualitat und
Anpassung, Geist und Gesetz sowie Genie und Adatothematisiert, die zu
Kontroversen zwischen den Zéglingen und ihren Benie Gber die Gestaltung eines
sinnvollen Lebenslaufs fuhren. Der Autor gestaftet Figur des Hermann Heilner
sowohl als Verfechter des ,Rechts der Jugendliché&rauch als Gegenpol zu allen

Autoritaten.

»Eine auffallende, obwohl weniger komplizierte Exsioung war Hermann Heilner,
ein Schwarzwalder aus gutem Hause. Man wufte sahorersten Tag, er sei ein
Dichter und Schoéngeist, und es ging die Sage, leg Bainen Aufsatz im Landexamen
in Hexametern abgefasst. Er [...] schien sein Wesedea Oberflache zu tragen, das
hauptsachlich aus einer jugendlich unreifen Mischwon Sentimentalitat und
Leichtsinn bestand. Doch trug er weniger sichtlh@halieferes in sich. Er war an Leib
und Seele Uber sein Alter entwickelt und beganmrsalersuchsweise eigene Bahnen

zu wandeln. « (S. 66)

Hermann Heilner tragt dieselben Initialen und ddrese Vornamen wie der Autor und
ahnelt deutlich dem jungen Hermann Hesse: Er zeigt aul3erordentliches
literarisches Talent sowie einerseits sentimentaleh leichtsinnige Zuge, andererseits
schon eine selbstbewusste Frihreife. In der Térhiegerade diese Figur und ihre
Charakterziige die starksten Belege fur die Verngitumd Annahme eines

autobiografischen Gehaltes. In einem Sinne ist dieschaus berechtigt: Die

222 Hermann Hesse: Unterm Rad. S. 98.
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Figuration Heilners wird von Hesses »erste[r], tdditische[r], in manchen Details
sehr wahrheitsgetreue[r] Schilderung seines Seminad Jugenderleben&? in
Maulbronn gepragt. Dennoch darf man nicht Ubersetiass Hesse durch die Kritik
des Hermann Heilner nicht nur die auf der traurraten Jugendzeiterinnerung
gegrindete Klage gegen das wilhelminische Bildumg®n zum Ausdruck brachte,
sondern zugleich den Anspruch, »mit warmen Wortér] flas Recht der Jugend auf
eine Jugend&* einzutreten. Dariiber hinaus weist dies auf dediisch reflektierte
Darstellung der reformerischen Gedanken hin, dob $m Krisenbewusstsein des
Burgertums und in den kritischen Bewegungen umJdierhundertwende ergeben.
Zudem wurde der Text ofters von den Reformpédagadenindiz der damaligen
desolaten Bildungssituation verstand®i. Der Roman Unterm Rad und die
Reformpéadagogik beeinflussten sich gegenseitigriegiend.

Aufgrund ihrer kontrdren Haltungen und Eigenschmafteerden Hans Giebenrath und

Hermann Heilner als ,ungleichstes’ Paar beschrieben

»FUr das ungleichste galten Hermann Heilner undsHaiebenrath, der Leichtsinnige
und der Gewissenhafte, der Dichter und der Stréddan zahlte zwar beide zu den
Gescheiten und Begabtesten, aber Heilner genofhakenspottisch gemeinten Ruf

eines Genies, wahrend der andere im Geruch desNnoaben stand« (S. 78f.)

Die beiden scheinen von vorneherein unvereinbardipdasen zu sein. Die
gegensatzliche Charakteristik der zwei engen Freymégt eine Dichotomie, die als
der »haufig angewandte Kunstgritf& in Hermann Hesses Prosawerken auftritt:
Heteronomie und Autonomie, burgerliche und astbleésPersonlichkeit, Philistertum
und Kunstlertum. Hermann Heilner wird nicht nur ae Hans Giebenrath

gegeniiberstehende Figur, sondern zugleich als iGime»erganzende Persdfik

223 Bernhard Zeller: Hermann Hesse in SelbstzeugnissenBilddokumenten. Reinbek bei
Hamburg 1963. S. 24.

224 T(heodor) H(euss): Die Hilfe. In: Hermann HesseSpiegel der zeitgendssischen Kritik.
Hg. v. Adrian Hsia. Bern, Minchen 1975. S. 63.

2% (Uber diese Austauschbeziehung »zwischen prakéstdgngischer Diskussion,
erziehungs-wissenschaftlicher Reflexion, offentliclgefihrter Bildungsdebatte und
Literatursystem. vgl. Rainer Kolk: Literatur, Wessschatft, Erziehung.
Austauschbeziehungen in Hermann HesSeserm Radund Robert Walserdakob von
Gunten.S. 233-250.

%6 joseph Mileck: Hermann Hesse. Dichter, SuchereBeér. Miinchen 1979. S. 39.

27 Heinz Stolte: Hermann Hesse. Weltschau und LelsdesiHamburg 1971. S. 44.
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konzipiert??®

Hermann Heilner, der »Schwérmer« (S. 74) und »Breh({S. 74) vom zweifelhaften
»Ruf eines Genies« (S. 79), steht Hans und andditschilern gegeniber, die von
der burgerlichen Soziallogik gefestigt und bestinnwgrden. Heilner vertritt die
Selbstbestimmung der Jugendlichen, zumindest dabest nach Selbstbestimmung.
Dies wird in zwei Aspekten gezeigt: zum Ersten @ner literarischen Kreativitat,
seinem asthetischen Verstandnis sowie seiner #ésthen Urteilskraft, zum Zweiten
in seinem gegen jede fremdbestimmte Grenze revatiien Verhalten und seiner

wagemutigen Denkweisé?

Heilners literarische Kreativitat, die im Grunder fidie Identitatsformung der
Jugendlichen wichtig ist, tritt bereits im Landexamzutage, bei dem er seinen
Aufsatz »in Hexametern« (S. 66) abfasst. Diesadsitiiberaus kreativ, jedoch auch als
,mutig’ fur einen Examenskandidaten, der sich nuf das Bestehen konzentriert.
Dementsprechend wird diese Tatsache als eine whadeBegebenheit, also als eine
»Sage« (S. 66), unter den Schilern weitererzaldtallel zu seiner literarischen
Begabung hat er asthetisches Verstandnis und sirgeihogen. Obwohl Heilner die
Beschéftigung mit den alten Sprachen durchaussg&ntisieht, versteht er die im
Unterricht vorgestellten Texte konkreter und tiefsger als die anderen Seminaristen,

die die Texte in den alten Sprachen nur oberflabHisen.

»So0 erschien es wenigstens Heilner, der den ganestateuch taglich und stiindlich
verfluchte und doch mehr Leben und Seele in ihnd famd aus ihm sog als mancher
geduldige Lerner, der alle Vokabeln wusste und &eiasefehler mehr machte. [...]
Hans bemerkte mit Erstaunen, wie fiir seinen FreliedDinge anders aussahen als flr
ihn. Flr Heilner gab es nichts Abstraktes, nicimss er sich nicht hatte vorstellen und

mit Phantasiefarben bemalen kdnnen.« (S. 79f.)

28 Mileck behauptet hiertiber, dass die Figuren aappelte Selbstprojektion in der Gestalt
von zwei engen Freunden« verweisen. Das heil3t: siEabenrath ist das, was Hesse war,
aber Heilner ist das, was er gewesen ware odee hlérden missen«. Joseph Mileck:
Hermann Hesse. Dichter, Sucher, Bekenner. S. 39.

2 Im Grunde erweist sich dieses Vermogen als die taBesgsaufgabe in der
Adoleszenzphase. Hierunter kann man den Ansatadi#geszenten Entwicklungsprozesses im
Sinne der modernen Jugend verstehen. Diesem Aspelit im Kapitel [l genauer
nachgegangen.
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Er hat ein einflhlsames Verstdndnis und eine aefgignliche Urteilskraft
beziiglich dieser Literatur und ihrer Asthetik, tlieden Schulstunden nicht vermittelt
wird. Seine Wahrnehmung und asthetische Urteilskrah Kunst zeigt sich in der

Ansicht Uber die Architektur der Institutsgebaudtst.

»,Da, hast du eigentlich schon gesehen, wie sclagnid? [...] Hallen, Bogenfenster,
Kreuzgange, Refektorien, gotisch und romanischgsalleich und kunstvoll und
Kunstlerarbeit. Und fur was der Zauber? Fir dretzBod arme Buben, die Pfarrer

werden sollen. Der Staat hat's tibrig.“« (S. 75)

Er bedauert das Desinteresse seiner Mitschileuastkoller architektonischer Form.
Dabei richtet sich seine Kritik implizit gegen dieveckorientierte Bildung. Insofern
wendet sich Heilners Klage Uber die Blindheit datskhiler fur Kunstschonheit an

die ,lebensfremde’ Bildungsidee und die durch se&hmten Schiler.

Nicht nur in den Aspekten Kreativitdt und A&sthdtess Verstdndnis und
Urteilsvermdgen, sondern noch deutlicher in seirmiibegehrenden Verhalten und
seiner souverdnen Denkweise tritt Heilners Strebeach jugendlicher
Selbstbestimmung zutage. Mit seiner Selbstbehagptumd jugendlichen
Lebensanschauung wagt er es, die konventionellem&o und die eingeforderte
Disziplin zu hinterfragen. Heilner will immer eielbststéandiges Werturteil abgeben;
er ist Freidenker, der nach eigenen Gesetzen untima@stében lebt und sich nicht
scheut, Gefiihle zu zeigen.

Nach einem Streit mit seinem Mitschuler weint ém® es zu verbergen. Er steht zu
seinen Emotionen und wehrt sich gegen entspreché@midirfe »Das war unerhort,
denn Weinen galt ohne Zweifel flr das Allerschingbfste, was ein Seminarist tun
konnte. « (S. 76) Auf die Vorwurfe des Mitschule¥ssolle sich schamen, erwidert er
eher verachtlich: »Mich schamen — vor euch?«, »N@iain Bester«. (S. 76) Sein
autonomes Auftreten, seine eigenen Empfindungen neudirlichen Bedurfnisse
stehen kontrar zum geforderten kunstlichen ,Ehrdekbdes Seminars. Eine solche
Verhaltensweise steht im Gegensatz zur zeitgergbesisErziehungsvorstellung, die
ausschlief3lich die Vernunft betont und daher eigleichgewicht zwischen Emotion
und Verstand verursacht.

Darlber hinaus hegt Heilner Zweifel an der Fremtilmesung durch all die
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»machtigen und so gesicherten Autoritatéfl«Er kritisiert zunachst den zum
»Selbstzweck gewordene[n] Fleif& seiner Mitschiiller als »Tagel6hnerei.
Doch dadurch attackiert er im Grunde die degerteneBildungsideen und die

Bildungssituatiorf>>

»,Das ist Tagel6hnerei“, hiel3 es, ,du tust all digsdeit ja doch nicht gern und
freiwillig, sondern lediglich aus Angst vor den ltein oder vor deinem Alten. Was
hast du davon, wenn du Erster oder Zweiter wirst? din Zwanzigster und darum
doch nicht dimmer als ihr Streber.“« (S. 80f.)

Heilner fragt nach dem Sinn des Lernens und dig&angich voller Skepsis von der
damaligen Bildung, die »den Verlust von Sinn unths$anz« mit sich bringe und »die
Unterdriickung von Individualitait und Selbsttatigkei fordere. 3  Seine
Infragestellung lasst an die reformpadagogischetikkriam wilhelminischen
Bildungswesen erinnern. In der Tat werden zur selBeit reformpadagogische
Bildungskonzepte erarbeitet, die ,die Selbsttatigk¥ als Erziehungsziel postulieren.
Hierzu klagt der Erzahler mit vehementer Kritik gagdie Lehrerschaft und die
Schule.

»An Heilner war ihnen [den Lehrern] ohnehin vonegelein gewisses Geniewesen
unheimlich — zwischen Genie und Lehrerzunft istrelven alters eine tiefe Kluft

befestigt, und was von solchen Leuten sich auf Bohzeigt, ist den Professoren von
vornherein ein Greuel. Fur sie sind Genies jendiif8oten, die keinen Respekt vor
ihnen haben, [...]. Ein Schulmeister hat lieber enigsel als ein Genie in seiner
Klasse, und genau betrachtet hat er ja recht, demne Aufgabe ist es nicht,
extravagante Geister heranzubilden, sondern gu&gnes, Rechner und Biedermanner.
[...] Und so wiederholt sich von Schule zu Schdigs Schauspiel des Kampfes

zwischen Gesetz und Geistund immer wieder sehen wir Staat und Schule asml

bemiht, die alljahrlich auftauchenden paar tiefenad wertvolleren Geister an der

230 Bernhard Zeller: Hermann Hesse. S. 28.

2L york-Gothart Mix: Die Schulen der Nation. S. 195.

232 \/gl. Hans-Ulrich Wehler: Deutsche Gesellschaftshihte. S. 733.

233 Thomas Nipperdey: Deutsche Geschichte 1866-191@chkn 1990. S. 564.

234 \/gl. Ellen Key: Das Jahrhundert des Kindes. S.; 120 auch in der vorliegenden Arbeit
Kap. 1.2 Uber die reformpadagogischen Bewegungi&n,sidh in sehr unterschiedlichen
Aspekten auspragten. Die Forderung nach ,Sellgigiti wird jedoch in allen
reformpadagogischen Richtungen akzentuiert. Inediétnsicht spielt die Selbststandigkeit
eine grol3e Rolle als Grundzug der Entwicklung dés/iduums.
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Wurzel zu knicken. Und immer wieder sind es voemlldie von den Schulmeistern
Gehal3ten, die Oftbestraften, Entlaufenen, Davogtgja die nachher den Schatz
unseres Volkes bereichern. Manche aber — und wi& wie viele? — verzehren sich in
stillem Trotz und gehen unter.« (S. 97f. Hervorhrepbuon H. S.)

Diese oft zitierte, lange AuRerung zeigt nicht mig damalige konventionelle und
aufoktroyierende Erziehung sowie die reformbedgeftschulische Situation, sondern
auch die geistige Haltung des Bildungsburgertumslderhundertwende. Jugendliche
Feinsinnigkeit, die zumeist aus frihreifem Tiefsumd aul3ergewdhnlicher Begabung
entsteht, wird von der Gesellschaft »beargwohnispatet« und »tddlich beleidigt,
wie Hesse (ber sein bitteres Erlebnis »Dichter [murden<® in seinem
retrospektiven Essagurzgefasster Lebensla(f925) schreibt. Die meisten sensiblen
und begabten Jugendlichen missen unter dieser 8tigmndes Nicht-Verstehens
leiden und in nicht wenigen Fallen untergehen. Awhainer ,Baum-Metapher’
erlautert Hesse das Scheitern der Begabten. De&kDeér Seelen kann nicht einfach
wieder geheilt werden. Auch fungiert diese Metaphé&s Andeutung von Hans’
Untergeherf®

Im Gegensatz zu dem still untergehenden Hans fiddethann Heilner ,unzerbrochen
und unverzehrt' seinen eigenen Weg, das heil3t tepvienigstens [...] nun dem
verhafiten Kloster entsprungefi&.(S. 114). Gegen die schulische Anweisung, dass

Heilner auf Spaziergangen Hans nicht begleiten, dagndet er gegeniber dem

2% Hermann Hesse: Kurzgefasster Lebenslauf. In: Hemmblesse. Autobiographische
Schriften 1l. Selbstzeugnisse, Erinnerungen, Gebléiter und Rundbriefe. Hg. v. Volker
Michels. Bd. 12. Frankfurt a. M. 2003. S. 48. »Ea wrlaubt und galt sogar fiir eine Ehre, ein
Dichter zu sein das heil3t als Dichter erfolgreich und bekanntsein, meistens war man
leider dann schon tot. EDichter zu werden aber, das war unmdgglich, es werden zu wollen,
war eine Lacherlichkeit und Schande, wie ich seld lerfuhr. Rasch hatte ich gelernt, was
aus der Situation zu lernen war: Dichter war etwess man blof3 sein, nicht aber werden
durfte. Ferner: Interesse fur Dichtung und eigetheisterisches Talent machte bei den Lehrern
verdachtig, man wurde dafiir entweder beargwohnt welspottet, oft sogar todlich beleidigt.
Es war mit dem Dichter genau so wie es mit dem ételdar [...]: in der Vergangenheit waren
sie herrlich, [...] in der Gegenwart und Wirklichkaiber haf3te man sie, und vermutlich waren
die Lehrer geradezu dazu angestellt und ausgebilmetdas Heranwachsen von famosen,
freien Menschen und das Geschehen von grof3en, tigerchTaten nach Moglichkeit zu
verhindern.« (Hervorhebungen von H. S.)

2% Hermann HesseUnterm Rad S. 127. Darauf wird im Kapitel 1.3.2 noch préazise
eingegangen.

27 Hier ist an die Flucht Hesses in seiner Jugendzeiterinnern, mithin bilden sich
Assoziationen zu Hesses Lebensweg.
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Ephorus ein, »er sei Giebenraths Freund und nienhab& das Recht, ihnen den
Verkehr miteinander zu verbieten.« (S. 113). Heilfléchtet von der Schule und
beweist dem Ephorus, dass »sein Wille starker afelBe und Verbote« ist. Sein
unbeugsames Verhalten und seine Weigerung, Alritteisten, sind als seine Art der
Revolte gegen das Autoritare zu verstehen. Diesesvargern der unrechten
Fremdbestimmung und die Behauptung des Rechtsab$tBestimmung zeigen sich
im Grunde als »Kampf[] zwischen Gesetz und GeiSt«98), den das Individuum in
der Moderne um seiner Selbstbestimmung willen stabdstehen muss. Daher ist

dieser Roman immer noch von Bedeutung.

1.2.2. Jugendbewegung und Hermann Hesse

Die Bewegung der erwachenden Jugend weist die
Richtung jenes unendlich fernen Punktes, in dem wir
Religion wissen.

Walter Benjamin

Hermann Hesse&)nterm Rad erhielt »groRe ResonanZ¥ interessanterweise in
unterschiedlichen Hinsichten: einerseits in der &fsenenwelt, die im Roman
konventionell und autoritar erscheint, andererdsgisden Jugendlichen, deren Rechte
ausfuhrlich dargestellt werden. Die Lehrerschaft waport und die Jugend flhlte
sich verstanden. 1952 &uf3ert sich Hesse rickblickdéer die damalige 6ffentliche

EmpOrung:

»Damals, vor 50 Jahren, war die Lehrerschaft lUlasr Buch empoért, ein deutsches
Lehrerblatt schrieb ,Hesse mag ein begabter Dicéear, ein Freund der Wahrheit ist

er nicht.’&*

Dagegen fanden die durch die »emotionale Intersitiiéses Romans faszinierten

238 Christiane Vélpel: Hermann Hesse und die deutdagendbewegung. Bonn 1977. S. 205.
%39 Hermann Hesse: Brief an Walter Meier, um 1952. htermann Hesse. Werk und
Wirkungsgeschichte. Hg. v. Siegfried Unseld. Frank&. M. 1986. S. 24.
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Jugendlichen ihren Anspruch auf »Selbstbesinnung @elbstbestimmung®
bestatigt. Mittels der  »einfache[n] @ Sprache und amglizierte[n]
Gedankenfiihrung®' machte dieser Roman den Halbwiichsigen ein »elitun
starke[s] Identifikationsangebot&

Um die Jahrhundertwende entstand die Jugendbewggliagdurch »Nietzsches
Impetus&*® »fir das Echte, fir das unverschiittete, das &efeben, fiir das neue
Menschentum, jenseits der Objektivitat der Insttuen, fur die Befreiung der
schopferischen Krafte« und durch reformpadagogsérenken gepragt war, und die
gegen die »beherrschenden Konventionefi¢, insbesondere gegen das
patriarchalische Elternhaus und die autoritare ectier wilhelminischen Gesellschaft,
aufbegehrte. »Wandern« ist von Belang nicht nur»&lgeizeitgestaltung«, sondern
vielmehr als »jugendlicher Aufbruch« »aus graueid& Mauern in die Natuf&®
Das ist »Flucht aus der Zivilisation, Kritik an eimverstaubten Kultur und Reform des
Lebens«?*® Der Protest und die Kritik der Jugend weitetenhsauch auf die
Industrialisierung und Verstadterung und insbesoindée autoritare Erwachsenenwelt
aus. Sie vollzog »das Bekenntnis zu ihrer eigemngerddlichkeit als den eigentlichen
BefreiungsaktZ*’ Trotzdem steht dieser revoltierende Akt der jundesute im
Grunde unter dem Einfluss der reformpadagogisched lebensreformerischen
Bewegungen des krisenbewussten Birgertums.

Die Wandervogelbewegung, die beinahe als identisithder Jugendbewegung um
1900 angesehen wurde, war eine 1896 in Berlin-&tegégrindete Bewegung, der
hauptséachlich mannliche Jugendliche von burgenti¢therkunft angehdrten. Mit der
Vereinsgriindung »Wandervogel, AusschuB fiir Schaterén<*® im Jahr 1901
begann die Wanderaktivitdt. Nach rascher Verbrgitumuchs sie »zu einer

gesellschaftlichen Bewegund&@ In der frihen Wandervogelbewegung bis zum

zjtl) Helga Esselborn-Krumbiegel: Hermann Hesse. Iné¢ation. Miinchen 1989. S. 67.
Ebd.
242 Marcel Reich-Ranicki: Mein Leben. Miinchen 19991%4.
243 Dorothee Kimmich/Tobias Wilke: Einfilhrung in diéératur der Jahrhundertwende. S. 30.
24 Christiane Volpel: Hermann Hesse und die deutsdhgendbewegung. S. 17.
245 Detlev J. K. Peukert: ,Mit uns zieht die neue Zeit Jugend zwischen Disziplinierung
und Revolte. S. 176.
24% Epd. S. 177.
47 Ebd. S. 181.
248 Christiane Volpel: Hermann Hesse und die deutsdhgendbewegung. S. 16.
249 Jurgen Oelkers: Erziehung als Paradoxie der Medetufsatze zur Kulturpadagogik.
Weinheim 1991. S. 145.
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Ersten Weltkrie¢™® bedeutete ,Wandern’ »mit naiver Auffassungsgabe \direrst
deutsche Natuf&* zu durchwandern. Dadurch gewinne die Jugend Freadéber,
dass sie an der »konkrete[n] Gemeinschaft in frisigur<> teilnehmen koénne. In
der Bewegung glaubte man daran, dass nicht durshirdaler Schule Gelernte,
sondern durch die Erlebnisse in der freien Natw idneren Bedurfnisse gestillt
werden konnten und sich eine eigene Lebensart ekl werde. Daher wurden
diese »Wandererlebnisse« als »Selbsterziehungdaltetrachtet. Kritisiert wurden
die Veranderungen und die Beschadigungen der NatarNatur fungierte als eine
»Ersatzweltz” in der Zuflucht vor Schule und Elternhaus gefundeirde.

So ist es nicht verwunderlich, dass der im Jah6X¥¥8chienene Romamterm Rad
bei der solchermalien aufbegehrenden Jugend deHilchiuck machte. Hermann
Hesse galt »Mitgliedern oder Sympathisanten deerddigiindler und Wandervégel«
als Apologet ihrer Wandervogelbewegung, weil detoAwsich »gegen die Harten
und Hasslichkeiten einer profitsiichtigen, sich dapi industrialisierenden
Gesellschaft auflehnte, gegen die verkntcherten ul®ch und sozialen
Verlogenheiten des Wilhelminismu&¥. Vor allem stimmte man mit der Einstellung
Hesses zum »Echtheits- und Freundschaftskiltidberein und sah sich durch seine
Frihwerke, vor allem durclPeter Camenzindind Unterm Rad,in den eigenen
Aktivitaten bestatigt. Wie zeitgenossische Rezetesemerichten, sah man in dem
»warmherzigen Eintreten fir die Jugefif«das Verlangen nach dem »Recht der

Jugend auf eine Jugend? Zwar hielt Hesse, ahnlich seinen jugendlichen

%0 An dieser Stelle kénnen nicht alle Phasen, dieJdgendbewegungen durchlaufen haben,

dargestellt werden. Die Jugendbewegungen werdemiatwier Epochen eingeteilt:
1. die Wandervogelbewegung im Kaiserreich,
2. die Bundische Jugend in der Weimarer Republik,
3. die Hitlerjugend im dritten Reich,
4. weitere Bewegungen bis heute.
Vgl. Christa Berg: Familie, Kindheit und Jugend.: ItHandbuch der deutschen
Bildungsgeschichte Bd. IV. 1970-1918. Von der Regeiindung bis zum Ende des Ersten
Weltkriegs. Hg. v. Christa Berg. Minchen 1991.56-131; Ulrich Aufmuth: Die deutsche
Wandervogelbewegung unter soziologischem Aspektir@gén 1979.
21 Christiane Volpel: Hermann Hesse und die deutdagendbewegung. S. 83.
52 Jurgen Oelkers: Erziehung als Paradoxie der Meddi991. S. 145.
ii Christiane Vélpel: Hermann Hesse und die deutdagendbewegung. S. 84.
Ebd.
2% Egon Schwarz: Hermann Hesse. In: Literarische ileroDeutsche Dichter von
Grimmelshausen bis Brecht. S. 294.
256 Egon Schwarz: Hermann Hesse. S. 294,
57 Helga Esselborn-Krumbiegel: Hermann Hesse. Inééation. S. 66.
2% T(heodor) H(euss): Die Hilfe. Jg. 1. 1905. Nr. 5011-12. In: Hermann Hesse im Spiegel
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Anhangern, autoritire Machte wie den Staat, dieutechnd die Kirchen fur die
Feinde des natirlichen Individuums, nahm jedoctEssayUber Peter Camenzind
(1951) eine distanzierte Haltung gegentber derntilgmvegung ein. Hesse sah das
»Gruppentreiben« der Jugendbewegung als »eineAre@®nformismus&® an. Er
wollte nicht derart verstanden sein, dass sichesgigendlichen Protagonisten in ein
»Leben im Kollektiv« einordnen, sondern er wolleehdricklich darauf hinweisen,

dass sie sich ihr eigenes »Traumreich« schaffen.

»Aber, und das ist wohl das unterscheidende Merlkiiedes jugendlichen Buches
[Peter Camenzind], er gehort dennoch nicht zu dermandatvogeln und
Jugendgemeinschaften, im Gegenteil, nirgends wérdgchlechter eingeordnet sein,
als in diesen treuherzigbiederen, teils lArmendssieéwussten Gruppen und Binden,
[...] sondern statt Gemeinschaft, Kameraderie unaimung sucht er das Gegenteil,
er [Peter Camenzind] will nicht den Weg vieler, dem eigensinnig nur seinen
eigenen Weg gehen, er will nicht mitlaufen und sa@tpassen, sondern in seiner
eigenen Seele Natur und Welt spiegeln und in ndilelern erleben. Er ist nicht fir
das Leben im Kollektiv geschaffen, er ist einsamiénig in einem von ihm selbst

geschaffenem TraumreicR%

Hinzu kommt unter literaturgeschichtlichen Aspekdiém Ansicht, dass sich Hesse der
»Forderung nach konkreter Lebenshiffé«von den Anhéangern der Lebensreform
und der Jugendbewegung eindeutig entgegensetztderinTat befindet sich der
damalige reformerische Anspruch im engsten Simrmedegensatz zu Hesses
»eigentiimliche[m] Motiv«, das in seinen spateremBioen oft auftaucht und als der
»sehr abstrakt vertretene Individualismus in deff#ssung, jeder misse im Leben
seine eigenen Weg gehen« verstanden werden®Radedoch weist Egon Schwarz
auch auf die entgegengesetzte Seite hin: dassz »¢iner spateren Verwahrung«
Hesses Erstling’eter Camenzindwieder bei der deutschen Jugendbewegung mit

ihren Ausfligen und Lagerfeuern, ihrer rustikaldeidung und der ganzen ,Zurtick-

der zeitgenodssischen Kritik. Hg. v. Adrian HsiarBeMinchen 1975. S. 63.

29 Hermann HesseJber Peter Camenzindn: Ders.: Schriften zur Literatur. Uber seine
Verleger. Einfihrungen zu Sammelrezensionen. Eiitdidthek der Weltliteratur. Bd. 1.
Frankfurt a. M. 1970. S. 26.

%0 Hermann Hessdjber Peter Camenzind. 26.

261 Dieter Borchmeyer und Viktor ZmegeDie Rolle des Romans. S. 378.

%62 Ebd. S. 378.
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zur-Natur’-Ideologie Anklang??® findet. Und diese »Anziehungskradt& besteht
folgerichtig auch zu seinem zweiten Budghterm Rad

Obwohl sich Hermann Hesse um eine Distanzierungmjager der Jugendbewegung
bemiihte, insoferrUnterm Rad»unabhangig von Jugendbewegténgeschrieben
worden sei, lasst sich die Rezeption des Romanteinjugendbewegung wiederum
dadurch erklaren, dass der jugendliche Leser ddreh_ektlre einen Einfuhlungs-
und Identifikationsprozess  durchlauft. Hesses  sstetwiederkehrende
Auseinandersetzung mit Natd?& kann ein bedeutsamer Grund dafiir sein, dass seine
Werke immer wieder mit der Jugendbewegung in Vehlong gebracht werden.

In Unterm Racderscheint die Natur einerseits als Spiegelungramren Befindlichkeit,
andererseits »als Refugium des unentfremdeten @a<8 In diesem Sinne fungiert
die Natur als »die alternative Weft® in der die jungen Seelen aus dem schulischen
und gesellschaftlichen Leistungsdruck heraus ilgen® Menschennatur mit ,Mutter
Natur’ in Einklang bringen kénnen. Denn Hesse sidiet Natur immer als einen
dispensierten Ort, in dem der Mensch sich Fredmischafft und seine eigene Natur
findet.

Das Herumstreifen im Spatherbst am »Waldsee, einejgiancholischen braunen
Weiher, von Rohricht umfasst und von alten, well@nd.aubkronen Uberhangen«
(S. 72) — Heilners bevorzugter Ort — dient als fehiseiner »innere[n] Wanderung,
die von der Sehnsucht nach etwas Vollendetem \asanis£®® Fiir Hermann Heilner
bedeutet die Natur einen Ort, an dem er seineratisehen Kunstgenuss stillen und
seine eigene Kreativitat entfalten kann. Diesesaire Schweifen durch die Walder
ahnelt der Wanderung der Wandervogel, in der digggn Menschen romantische

Naturschwarmerei und den Weg zur Selbstfindunderievollten.

»Hier konnte er mit trAdumerischer Gerte im still@¥asser Kreise ziehen, die
Schilflieder Lenaus lesen und, in den niederen nB8tvmsen liegend, Uber das

herbstliche Thema vom Sterben und Vergehen sinwéhyend Blatterfall und das

263 Egon Schwarz: Hermann Hesse. S. 295.

%4 Egon Schwarz: Hermann Hesse. S. 295.

265 Christiane Vélpel: Hermann Hesse und die deutdagendbewegung. S. 61.

2% Epd. S. 127.

267 Helga Esselborn-Krumbiegel: Hermann Hesse. Iné¢agion. Miinchen 1989. S. 86.

%8 Friedrich Kronke: Jungen in schlechter Gesellschaéim Bild des Jugendlichen in
deutscher Literatur 1900-1933. Bonn 1981. S. 44.

289 Christiane Vélpel: Hermann Hesse und die deutsdhgendbewegung. S. 131.
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Rauschen kahler Wipfel schwermitige Akkorde dazbegaDann zog er héaufig ein
kleines schwarzes Schreibheftlein aus der Taschemit Bleistift einen Vers oder zwei

dareinzuschreiben.« (S. 72)

Die Entwicklungspsychologin Charlotte Buhler stédst, dass die Adoleszenz erst in
eigentlichem Sinne durch »die Bejahung« (der Vewnaj der Pubertat nachfolgend)
durchgesetzt wird, und dazu gehdrt »als ein gryesiildes Ereignis das

Naturerlebnis«:

»Bekanntlich hat das Kind wenig Sinn fur die Natumbewu(3t zwar I&3t es Sonne und
Schonheit auf sich wirken, und es tollt gltcklicimher, wenn der erste Frihlingstag
heiter strahlt. Aber ein bewuR3tes Erleben der NalsiGlick und Schonheit, das bleibt
dem Jugendlichen vorbehalten, es wird eins der dalebnisse der Adoleszenz,

[..]«27

In Anlehnung an ihre Auffassung kann man betraghtemvorin die Differenz der
jeweiligen Naturerlebnisse von Hans Giebenrath ldadmann Heilner besteht. Trotz
seiner dichterischen Melancholie ist Heilner dutchanstande, die Natur »als Glick
und Schonheit« ,bewusst’ zu erleben und wahrzunahrme Unterschied zu Heilner
bedeutet das Naturerlebnis fur Giebenrath jedodthiglieh eine verbliebene
Kindheitserinnerung, in der er die Natur weitesageh ,unbewusst’ genossen hat. In
Hans Giebenraths Kindheit bietet die Natur ihm BestRuhe und Geborgenheit. Als
er jedoch durch die autoritdre Ordnung disziplinigird, verliert die Natur fur ihn
nach und nach ihre Faszination. Mit ironischem Beschreibt der Erz&hler:

»Wie schon hatte sich der kleinen Giebenrath ekeiiicDas Strolchen und Spielen
hatte er fast von selber abgelegt, das dumme Laichden Lektionen kam bei ihm
langst nimmer vor, auch die Gartnerei, das Kaninbhken und das leidige Angeln

hatte er sich abgewdhnen lassen. « (S. 50)

Hier lasst sich erkennen, dass die Entwicklung ddsinen Hans Giebenrath’

2’0 Charlotte Biihler: Das Seelenleben des Jugendlichezy.

"1 Allerdings gibt es einige Untersuchungen, in dedenNaturerlebnisse von Heilner und
von Hans (jedoch nur teilweise) als Merkmale derdg-siécle-Asthetik, vor allem angesichts
der melancholischen Stimmung, sozusagen »als n@rlidus vanitatis«, angesehen werden.
Vgl. Klaus Johann. S. 168. In der vorliegenden Arlagrd jedoch dem Naturerlebnis in
Bezug auf die Schwellenphase der Protagonistergegelmgen.
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markant unnatirlich und sogar vielmehr degeneraterlauft, eher als eine
Ruckbildung in der Entwicklungsphase. Dadurch vdeditlich, wie weit entfernt von
der Naturlichkeit der Jugendentwicklung die Bildsitge und die Erziehungsrealitat
in dieser Zeit gewesen sind. Schlie3lich tritt dietizipierte’ Degeneration von Hans
zutage, als er wegen einer Nervenerkrankung ineseéirimat zurlickgeschickt
wird.?’? Dort sieht Hans in der Natur nur noch das venfaleund sterbende
Erscheinungsbild: »Die Neige des Herbstes, dde diilatterfall, das Braunwerden
der Wiesen, der dichte Frihnebel, das reife, mied&wollen der Vegetation trieb
ihn, wie alle Kranken, in schwere, hoffnungslosem8tungen und traurige
Gedanken.« (S. 136)

Hier tritt die Untrennbarkeit zwischen Natur undd#mlichkeit des Menschen zutage.
Der reformpadagogische Gedanke, »kréaftigere Gesindhd nattrlichere Natur —
Rousseaus Traum vom Menschsein ohne inneren Widetspn der Ordnung der
Natur€”® zum Ideal zu erheben, wird durch das Gegenbeispiel degenerativen
Naturerlebnis des Hans akzentuiert. Erst im Toddiner ,zur Natur zuriick’ und
entdeckt dort sein Refugium, wo »ihm Nacht und Mumasgse so voll Frieden und
tiefer Rast entgegenblicken [und] seine Midigkent tAngst« (S. 177) vor dem
Leben ihm genommen werden. Dennoch weist dies autlseine Resignation hin.
Die Schilderung Uber die wiedergefundene Ruhe diesauhigen Seele, »[...] der
nicht ganz geschlossene Mund sah zufrieden undibeiheiter aus« (S. 177), deutet
seine verlorene kindliche Heiterkeit an, die eh&iiin der Natur erlebte. Der innere
und aulRere Druck zur Weiterentwicklung und die dareesultierende Mudigkeit,
Angst, Unsicherheit werden ihm nun jedoch ebenthlixh die Natur genommen.

22 Dies wird dadurch belegt, dass an dieser StebeRtEmans die riickblickende Geschichte

von der »ahnungsreiche[n], abenteuerfrohe[n] Kiithesozusagen als ein Teil der
»hiibscheste[n]« Geschichte dargestellt wird, sazéigendssische Rezension. Vgl. Wilhelm
Hegeler: Das literarische Echo. S. 62. Doch kanmsHdie vermisste Kindheit nicht

riickgéangig machen, was auf sein degeneratives wr@hem grof3en Teil resignatives Leben
hinweist.

213 Ulrich Hermann: Padagogisches Denken und Anfaeg&eformpadagogik. S. 148.
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1.3. Ubergangserfahrung der Jugendlichen

Der kanonisierte’ Schulromatynterm Radkann (und muss auch) — neben der
Bildungs- und Kulturkritik — als Thematisierung dédoleszenzkrise von jungen
Leuten in der sich modernisierenden Gesellschdfjedasst werden. Das Leid der
Jugendlichen und ihr Scheitern in Schule und Gedw®dift zeigen sich in zweifacher
Weise: Auf der einen Seite steht die Uberbelastlurgh die Unterdriickung durch das
Erziehungssystem mit dem obrigkeitshorigen Bilduchesl, doch auf der anderen
Seite steht der Entwicklungsprozess der Adolesasmormative Krise und auch
psychosoziales Moratorium, in dem die jungen Measchmit immer neuen
Experimenten versuchen, einen Weg zur Eigenidéntitdl Selbstbestimmung zu

finden?’*

1.3.1. Jugend in der ,Frihadoleszenz’

Wenn wir uns selbst fehlen, fehlt uns doch alles.

Johann Wolfgang von Goethe

Unterm Radbeginnt mit der Beschreibung von Hans’ Vater Jbgg@benrath. Diese
Beschreibung veranschaulicht das Herkunftsmilieus dErotagonisten als
Kleinbirgerssohn und seine ihm zunachst vorgegelasifikationsmdaglichkeit.
Entwicklungspsychologisch  betrachtet entwickelt ddteine Junge seine
Personlichkeit durch »die Identifizierung mit derat&t¢”® in der Kindheit. So ist

auch Hans gepragt von den Charakterziigen des Véiauptsachlich von seiner

2"* Dieser Aspekt ist im Kapitel Il praziser zu betbten.

2> peter Blos: Adoleszenz. Eine psychoanalytischerpnétation. Stuttgart 1962. S. 38. »Der
kleine Junge entwickelt eine possessive Liebe zuttdvl aber Bewunderung und Stolz fur
den Vater. Diese Bewunderung wird noch mehr dureimesr NarzilBmus verstarkt, und
Uberhaupt ist die Bindung des kleinen Jungen an\d@dar auf narzitischer Objektwahl
begriindet. Vater und ich sind gleich.« Dies machkttlich, dass Hans’ mangelnder
Narzissmus und seine schwache Ichstarke in dereBeag mit dem Vater die Grundlage
hatten. Blos. S. 37.
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Durchschnittlichkeit. Doch weil Hans ein besondeegabter Junge ist, 16st er sich
im Laufe seiner Entwicklung von seiner Herkunftsaalvon seinem Vater sowie
seinem Standesbewusstsein als Kleinburger. In dienativen sozialen Einrichtung

der hoheren Schule erfahrt Hans »die Trennung hers@rivatwelt und Sozialwelt«

sowie die Abl6ésung von seiner bisherigen Identtiika Dies entspricht der

Latenzzeit, die als eine bedeutende Phase vor digleszenz charakterisiert wirtf?

In seinen Gedanken gegentiber dem kleinblrgerlickben tritt dies zutage:

»Man wirde ihn als Lehrling in einen Késeladen @idrein Bureau tun, und er wiirde
zeitlebens einer von den gewohnlichen armseligandresein, die er verachtete und

Uber die er absolut hinaus wollte.« (S. 30f.)

Gerade seine Begabung bietet Hans die Chancegdagsh aus der vorbestimmten,
seinem Willen nicht entsprechenden Identifikatioerauslosen kann. Zudem
differenziert er sich dadurch von den anderen ,radem Mitschilern. AnschlieRend
beginnt seine Latenzzeit sowie (bezuglich der Esklungsphase) die Pra- und
Frihadoleszenz, nicht nur als physische pubertéranderung, sondern auch als ein
psychosoziales Moratorium im Sinne Eriksons. Demiggf muss man begreifen,
dass seine Veranderung nicht nur als Schwankudgriphysischen und psychischen
,Pubertat’ verstanden, sondern dartber hinaus afdeder Krise der ,neuartigen’
Identitatsbildung der ,Adoleszenten’ auch als zevdthance im Leben beleuchtet
wird. Die soziokulturellen Elemente spielen in ssmLebenslauf also die wichtigste
Rolle.

Dem durch Konventionen vorherbestimmten Lebensway Mans steht jedoch die
Chance gegeniiber, die sich dem Jungen aufgrundssaunierordentlichen Fleil3es
und seiner Begabung bietet. Der Erzahler nennpiigkatombe« (S. 9y, doch dies
kann hier nicht nur im wortlichen Sinne, sonderrchawals weitere literarische

Andeutung begriffen werden.

2% peter Blos: Adoleszenz. S. 69. »Die spezifischéeB&ing der Latenz liegt darin, daR das

Kind durch sie den richtigen Zugang zur Adolesziamzet, in diese eintreten kann und durch
sie erfolgreich hindurchkommt.« Peter Schuster,idare Springer-Kremser: Bausteine der
Psychoanalyse. Eine Einfihrung in die Tiefenpsyatiel Wien 1997. S. 116.

217" Als Hekatombe gcatoppn, hekatémbé) [zu: hekatdn = hundert u. bous =]Stiezeichnet
man bei den antiken Griechen urspringlich ein &cites Opfer von 100 Stieren. Das Wort
wird heute zur allgemeinen Bezeichnung eines unblégh Ereignisses oder einer zum Opfer
gewordenen, erschitternd grol3en Zahl von Menscherwendet. Vgl. Brockhaus.
Enzyklopadie in 30. Banden. Bd.12. Leipzig/Mannh@d06. S. 264.
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»In wenigen Wochen sollte das »Landexamen« wiedstfisden. So heil3t die
jahrliche Hekatombe, bei welcher »der Staat« distige Blite des Landes auswahlt
und wahrend deren Dauer aus Stadtchen und Dorfeufe&, Gebet und Winsche
zahlreicher Familien sich nach der Hauptstadt eichin deren Schol3 die Prifung vor
sich geht«. (S. 9f)

Es lasst sich an didekatombein derOdysseerinnern?’®

Hier nimmt Telemachos,
der Sohn von Odysseus, zunachst an einer Hekatammam kultischen Opfer teil,
bevor er abreist, um sich auf die Suche nach demmigsten Vater zu machen.
Telemachos bittet Gott um Schonung und Sicherh#idar Reise und er winscht
sich, sein Ziel zu erreichen. Die Reise des Tel&imsdkann als ldentitdtssuche
betrachtet werden, weil die Suche nach seinem \MateGrunde genommen die
Infragestellung seiner Identitat, im Sinne der EragWer bin ich?’ und ,Woher
stamme ich?’, bedeutet. Demnach fungiert die Hekb®o fir Telemachos als ein
Ritual flr die Zusage von Sicherheit und Zieletneiog. Doch, wie auch wértlich
angedeutet wird, muss man hierfiir viel ,bezahlém’Analogie dazu tritt Hans durch

das »Landexamen« in seinen Identitatsbildungspsozies

Um zu neuen Ufern aufzubrechen, muss er von s&imetheit Abschied nehmen.
Fur Hans bedeutet das den Verzicht auf das Spielether Natur, die ihm die
Geborgenheit bietet, nach der er sich, mutterlofgeavachsen, sehnt. Um das
»Landexamen« zu bestehen, muss Hans all seinerigshieeude und seine SpalRe
aufgeben. Dieser Verzicht bedeutet fir ihn einemislpmatischen, schmerzlichen, ja

von Trauer begleiteten Trennungsproze<s«.

»Nun fiel ihm wieder ein, wie viel halbe und ganiage er hier verbracht, wie oft er
hier geschwommen und getaucht und gerudert undgg#dmatte. Ach, das Angeln!
Das hatte er nun auch fast verlernt und vergessehim vergangenen Jahr hatte er so

bitterlich geheult, als es ihm verboten worden dar, Examensarbeit wegen.« (S. 13)

2’8 Die Odysseevon Homer wird an mehreren Stellen dieses Romeméhat. Vgl. Homer:
Odyssee. Ubersetzung, Nachwort und Register voarldoHampe. Stuttgart. 1979. Erster
Geang.

219 Carsten Gansel: Von Angst, Unsicherheit und apthiogischen Konstanten —
Modernisierung und Adoleszenzdarstellung bei Hemtdesse. S. 240.
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Die vertraute Beziehung zur Natur und seiner bigear Umgebung wird
durchbrochen, sodass er sich ihnen in Zukunft frérhten wird. An dem Tag vor der
Reise nach Stuttgart, wo das »Landexamen« stagtfitiitt das Entfremdungsgefunhl
seiner Kindheit gegenuber pl6tzlich ein: »Er dacnealie Zeit, da er das alles gebaut
und geschnitzt und seine Freude daran gehabt Esti®ar auch schon zwei Jahre her
— eine ganze Ewigkeit.« (S. 16) Dabei reagiert Haumisdie eigentliche Trauer mit
heftiger Gewalt. Er entsorgt all die Spielsachem Bpuren seiner Kindheit und
entschlief3t sich somit, sich auf die neue Lebemsmhau konzentrieren. Solches
Verhalten kann als ein Symbol verstanden werdes,»dife Loslosung der rituellen
Subjekte von ihrem fritheren sozialen Status zuntAuek bringt«?®°

Die Beschreibung der Gleichaltrigenbeziehungen iauldronner Seminar zeigt sich
im Hinblick auf die Entwicklungspsychologie als adsinnige Betrachtung der

frihadoleszenten Freundschaftsbeziehuriden.

»Nach Uberwindung der ersten Scheu und nachdem eitlander geniigend
kennengelernt hatten, begann ein Wogen und Durahdersuchen, Gruppen traten
zusammen, Freundschaften und Antipathien tratemageut Selten schlossen sich
Landsleute und frihere Schulkameraden zusammermeigten wandten sich neuen
Bekannten zu, Stadter zu Bauernséhnen, Albler zeddmdern, nach einem geheimen
Trieb zum Mannigfaltigen und zur Ergénzung. Diegen Wesen tasteten unschlissig
nacheinander, neben das Bewusstsein der Gleichtadit das Verlangen nach
Absonderung, und in manchem von den Knaben erwdtbtbei zum erstenmal die
keimende Bildung einer Personlichkeit aus dem Késdelummer. Unbeschreibliche

kleine Szenen der Zuneigung und der Eifersuchtltepiesich ab, gediehen zu

280 vjiktor Turner: Vom Ritual zum Theater. Der Erngisdmenschlichen Spiels. Frankfurt/

New York 2009. S. 35. Im Hinblick auf die Thematiles Romans, »die Grenz- und
Ubergangserfahrungen«, beleuchtet Rainer Kolk im dieergangsriten die Elemente sozialer
Dramen, »weil in ihnen [den gesellschaftlichen Bligm] konventionalisierte soziale
Hierarchien, Machtstrukturen, Geschlechtsverh@tisder Denkformen symbolisiert sind.«
Rainer Kolk: Literatur, Wissenschaft, Erziehung280. In dieser Betrachtungsweise kdnnen
Aufnahmezeremonie, Freundschaft und Gruppierungsldsong von Kameraden und
erotische Erfahrungen im Roman als die »kultureli®ergangserfahrungen« gelten.

281 Die Entwicklungspsychologin Charlotte Biihler bégtiin ihrem BuchDas Seelenleben
des Jugendliche(i1929) Hesses klar erlauternde Auffassung in ldivisauf die Entwicklung
des Adoleszenten, vor allem lonterm Radund Demian »Damit hat Hesse in sicherem
Kinstlerinstinkt oder — vielleicht? — in tatsdchken Bericht friherer Vorkommnisse zu dem
Richtigen gegriffen, zu dem diese Entwicklung wedstr Freund, der Fuhrer, der Schwarm,
das sind Stufen halber Sehnsuchtserfiillung, dieererRuhepausen im rastlosen Weg zum
ergdnzenden Menschen. Dieser Freund hilft die Isoslg des Ich aus den alten Banden
vollenden. So stellt es Hesse sehr wichtig dar,amist es der allgemeine Tatbestand und die
Absicht der Entwicklung.« Charlotte Blhler: Das IBakeben des Jugendlichen. S. 54.
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Freudschaftsbiindnissen und zu erklarten, trotzigeimdschaften und endeten, je
nachdem, mit zartlichen Verhéltnissen und Freummesergangen oder mit scharfen

Ring- und Faustkdmpfen«. (S. 70f.)

Die jungen Leute in der Frihadoleszenz werden toem vertrauten Liebesobjekt
der Kindheit abgel6st und sie beginnen die Sucloh mihem neuen Liebesobjekt.
lhre Interessen und Krafte richten sich auf dieeyfrde’®? »Die Objektwahl der
frihen Adoleszenz« entspricht meistens »dem naisteem Schema«: »Der Junge
schliel3t jetzt Freundschaften, die eine Idealisigrudes Freundes verlangen.
Irgendein Charakteristikum des anderen wird zugelasund geliebt, da es eine
Qualitat darstellt, die das Subjekt selbst gerrteeh@nd in der Freundschaft besitzt
er es dann ,in Stellvertretung® Im Weiteren kénnen die Adoleszenten in den
Gleichaltrigenbeziehungen (Peer-Groups) »sich sahswverfen, inszenieren, ihre
soziale Welt konturieren?* Dabei ist dieser relativ verantwortungsfreie Raenmit
einem geringern MaR an Kontrolle durch die Erwanksgenerationeni®
ausgestattet. Insofern fungiert die Gleichaltrigdtk als der Raum, in dem die
Adoleszenten Selbstbestimmung und Individuation nilend formen kdnnen.
»Experimentierfeld und Schonraum zu sein, Spielrdiimdie Identitatssuche und
fur die Selbstdarstellung, fir Ablésungs- und Nedfingsprozesse, Raum fur die
Ausgestaltung neuer Beziehungs-formé¥.«

Ankniupfend an diese Auffassung spielt die Freunalécwischen Hans Giebenrath
und Hermann Heilner in besonderem MalRe eine hexgeisde Rolle fir den
Selbstfindungsprozess in ihrer beginnenden Adofesz®bwohl Hans schon von
Anfang an eine starke Sehnsucht nach Freundscagfkann er seinem Verlangen

nicht folgen, einerseits aufgrund eines Mangels Salbstachtung, andererseits

82 \/gl. Peter Blos: Adoleszenz. S. 93.

%83 peter Blos. S. 93. Blos’ Argument folgt dem Modeleuds: »Wer immer die Qualitaten,

ohne die das Ich sein Ideal nicht erreichen kaasitZt, derjenige ist, der geliebt wird.« Freud
erklart, dass dieses Stadium des sich ausdehnéretsslebens des Individuums zur Bildung
des Ich-Ideals fUhrt und eine Objektbeziehung ivdksiert, die sonst zur Homosexualitéat
gefuhrt hatte, latent oder manifest. Sigmufud: Zur Einfihrung des NarziBmus. Hier
zitiert nach Blos. S. 93. In Anlehnung an seinefasgung kann man den Kuss zwischen
Heilner und Hans in dieser Weise verstehen.

284 \fera King: Die Entstehung des Neuen in der Ad&rszS. 203.

28 \fera King S. 203. Die Schilderung der standigemtkallen und des Eingreifens des

Ephorus hebt jedoch im Folgenden die repressivieliirng hervor, durch die die natirlichen
Entwicklungsverlaufe der Schiiler gestort werden.

28 \fera King. S. 203.
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aufgrund der daraus folgenden Furcht und Angstdesrneuen Beziehung: »Aber
eine Schichternheit hielt ihn zurtck. IThm war innea strengen, mutterlosen
Knabenjahren die Gabe des Anschmiegens verkimmedt,vor allem auferlich

Enthusiastischen hatte er ein Grauen« (S. 71). ¥vdhein Streber, Mitschiuler Emil
Lucius, mit Absicht alles von sich fernhalt, »w&® ider Arbeit entziehen konnte«
(S. 71), nimmt Hans mit verstecktem »Neid und Sebinis« nur passiv an diesen
Bewaltigungsmechanismen teil. »Wie ein schiichtemédchen blieb er sitzen und
wartete, ob einer kame, ihn zu holen, ein Starkaret Mutigerer als er, der ihn
mitrisse und zum Glucklichsein zwange« (S. 71).

Durch Zufall verbindet die beiden Frihadoleszenkams Giebenrath und Hermann
Heilner, eine Freundschaftsbeziehung und sie gestaich allméahlich ihre eigene
Welt. Dies erlebt Hans zum einen als eine groReideewie einen »mit Stolz

gehutete[n] Schatz« (S. 80), doch zum anderen iats méchtige Belastung und
Mudigkeit, die aul3erlich gesehen von den Schuldggain Wirklichkeit aber von

einer Erschitterung der eigenen Haltungen in FaymKritik Heilners herrihrt:

»Schliellich zitterte Hans, so lieb der Freund itwar, jeden Abend vor seinem
Kommen und arbeitete in den obligatorischen Arkgitsden doppelt eifrig und eilig,

um nichts zu versaumen. Noch peinlicher war ihm H&ilner auch theoretisch seinen
Fleil3 zu bekampfen anfing.« (S. 80)

Die Entwicklungspsychologie stellt fest, dass »Dgemzen und Differenzen in
Freundschaftsbeziehungen [...] intensive und diffelete Aushandlungen«
stimulieren®®’ Obgleich Hans und Heilner bis zum Ende keine jeiyal
Freundschaft entwickeln, veranlassen diese »Aushagen und
Metakommunikationerf&® die Adoleszenten, vor allem Hans, sich bewusst ode
unbewusst zu reflektieren. Heilners Kritik gegentbtans’ konventionellen und
einengenden Wertnormen liefern Hans eine Ahnungndeen Wertvorstellung, die

jedoch in ihm noch nicht konkret realisiert wird.

» Wer weil3 hier was von solchen Sachen? Lauter Weilgr, lauter Duckméauser!

Das schafft sich ab und schindet sich und weil3tsietbheres als das hebraische

287 \fera King. S. 204.
288 \fera King. S. 204.
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Alphabet. Du bist ja auch nicht anders.“ Hans selgwDieser Heilner war doch
ein sonderbarer Mensch. [...] Hans musste den gaNaeshmittag Uber Heilner
nachdenken. Was war das fur ein Mensch? Was Har&oagen und Wunschen

kannte, existierte fur jenen gar nicht.« (S. 74f.)

Dennoch verhalt Hans sich durchaus passiv in séireundschaft zu Heilner. Als
Heilner wegen einer Schlagerei bestraft wird, kennobwohl ihn sein schlechtes
Gewissen plagt, die »Freundschaftspflicht« nichtdie mutige und faire Tat

umsetzen.

»Und er unterlag im Kampf zwischen Freundespflioid Ehrgeiz. Sein Ideal war nun
einmal, vorwarts zu kommen, beriihmte Examina zuheracind eine Rolle zu spielen,
aber keine romantischen und gefahrliche. So vesharrangstlich in seinem Winkel.«
(S. 85)

Selbst wenn Hans sein friheres Ideal, »vorwartkaraumen, nicht geandert und
aufgegeben hat, entwickelt er durch sein Gewisgen\rstellung von Fairness und
Gerechtigkeit. Nachdem Hans den Tod seines Klasseakaden und dessen
Bestattung erlebt hat, kommt ihm plétzlich eineeldhtung, dass es wichtiger
gewesen ware, die Freundschaft mit Heilner zu pfiegtatt sich blindem Ehrgeiz

hinzugeber?® Die Betrachtung tiber den Tod lasst ihn die Bedeytdes Lebens

erkennen. »Da schlug dem Musterknaben Hans dasin&veh und Scham, und er
konnte nicht hindern, dal3 ihm, [...] Trane um Traberidie frostblauen Backen lief.

Er begriff, da3 es Stinden und Versdumnisse gibtn@in nicht vergessen kann und
die keine Reue gutmacht, und es kam ihm vor, agelinicht der kleine

Schneidersohn, sondern sein Freund Heilner vordaugrhdhten Bahre und nehme
den Schmerz und Zorn uber seine Untreue weit ia andere Welt mit sich hintber
[...].« (S. 92) Dies ist sozusagen die ErleuchtungssZir eine Umwandlung, nach
welcher er sich um Selbstbestimmung bemiht. Hakerm seinen Entschluss vor

Heilner und zeigt ein einziges Mal seinen Willem Eteundschatt.

28 purch die Erfahrung des Unfalltods eines Mitschiilist er »mit einer existenziellen
Grenzsituation« konfrontiert. Vgl. Waltraud >Warsdende: ,Die Schule ist die einzige
moderne Kulturfrage, die ich ernst nehme.” Zur Retazwischen literarischen Texten und
sozio-kulturellen Erfahrungsrdumen am Beispiel viermann Hesses Schulgeschichte
Unterm Rad. S. 213.
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»,Du musst mich anhoéren, sagte er. ,Ich bin danfalg gewesen und liel3 dich im
Stich. Aber du weil3t, wie ich bin: es war mein éestorsatz, im Seminar obenan zu
bleiben und womdéglich vollends Erster zu werden. st das Streberei genannt,
meinetwegen mit Recht; aber es war nun eben meihgoh Ideal, ich wul3te nichts
Besseres. [...] Ich will lieber Letzter werden, atech langer so um dich herumlaufen.
Wenn du willst, so sind wir wieder Freunde und eaeiglen anderen, daf} wir sie nicht
brauchen®.« (S. 96)

Diesem Gestandnis nach wusste er bis dahin »nsseres&’® aber durch die
»Differenzierung der Selbst- und Fremdbetracht@Hgreflektiert er, was in seinem
Leben wichtig ist. Unter diesem Blickwinkel leistie Gleichaltrigenbeziehung den
wichtigsten Beitrag zur adoleszenten Identitatslmifyl In der fortlaufenden
Freundschaft mit Heilner erfahrt Hans zwar eine alisténdige, doch trotzdem
vorhandene Art von Anerkennung und Solidaritat.

Der Umgang eines »tadellos[en]« Musterschiilers Was mit dem angeblich
»verdachtige[n]« (S. 97) Heilner kdnnte fur die teshals ein Verstol3 gegen den
»guten alten Schulengrundsatz« (S. 98) gelten. Intuné sollten
Gleichaltrigenbeziehungen grundsatzlich nicht umker Aufsicht von Erwachsenen
stehen, sondern einen gewissen Spielraum fir eigemeegen und Winsche
gestatten. Doch die dargestellten Gleichaltrige@bemgen im Roman »erweisen
sich als Agenten sozialen Drucks, nicht als dieiebtmgswissenschaftlich
beschworene Gemeinschaft? »Die Lehrer aber sahen mit Schrecken den
bisherigen tadellosen Schuler Giebenrath in eirblproatisches Wesen verwandelt
und dem schlimmen Einflu3 des verdachtigen Heilm¢erlegen«. (S. 97)

Durch die kontrollierte Freundschaft und darausiltesende Flucht des einzigen

2% Hier kann man an die Auffassung erinnern, dassHdsiein Kleinbiirgerssohn tiberhaupt

keinen kulturellen und wissenschaftlichen Anregumgesgesetzt worden war, in Bourdieus
Sinne also geringes kulturelles Kapital mitbrachgl. in der vorliegenden Arbeit Kapitel 1.1.
Als Kleinburgerssohn ist Hans Giebenrath »weg- tatlibs, ausgeliefert einer Welt, die seine
Leistung fordert, und sogar unfahig, ihr einen ipesiten Traum und damit auch Stolz
entgegenzusetzen.« Jean Améry: Blicher aus derdlugsares Jahrhunderts. S. 57.

291 \fera King S. 204.

292 Rainer Kolk: ,Ja, begeisternd ist der Anblick argbender Jiinglinge.“ Das Versprechen
der Jugend zwischen Vormarz und Moderne. In: 18#Bdas Versprechen der Moderne. Hg.
v. Jurgen Fohrmann u. Helmut J. Schneider. Wirzl2a0@3. S. 28. Kolk beleuchtet dies
eigentlich nur bezlglich der Mitschiler, die Hamgl iHeilner bei Konflikten mit Lehrern
isolieren, doch m. E. trifft seine Bemerkung nocehmauf den Eingriff und die Kontrolle
durch die Schulinstitution zu.
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Freundes Heilner sowie die Schulentlassung wirded®ig moégliche Spielraum der
Identitatsbildung flr Hans blockiert. Hans’ »eigantiche konstitutionelle
Schwache&®® verhindert die Revolte, die Heilner gestattet wand lasst ihn
allmahlich in seine innere Welt versinken. Denrhat kein Selbstachtungsgefinhl, ja,
wie Gabriele Wohmann bedauert, »waghalsiges Weitseh der eigenen Persdii«.
Normalerweise sollte das Selbstwertgefiihl von letegr Unterstitzung geformt
werden, jedoch entsteht Hans’ Wertschatzung seieast nur durch die Erflllung
der fremdbestimmten Forderungen der Erwachsenen.hm&bn verweist
ausdrucklich auf die Differenz zwischen Selbstaegtwnd einem von auf3en
kommenden Stolz, insbesondere auf die hinter kemtdiegende soziale LogiK®
Hans »hat nie sich selbst fur wichtig halten dirlemmusste nur immer erst wichtig
werden: als Instrument, das funktioniert, damitegmes von auf3en kommenden
Stolzes wiirdig sei®® Daraus erschlie3t sich, dass seine Adoleszenzhkitse nur
aus seiner eigenen Schwache entsteht, sondern mutctder soziokulturellen

Konstellation in reziprokem Verhaltnis steht.

293 Rainer Kolk: Das Versprechen der Jugend zwiscleemrz und Moderne. S. 27.

294 Gabriele Wohmann: Uber Hermann Hesse: Unterm Radrd durch allméhliche
Vergiftung. In: Romane von gestern — heute geles@00-1918. Hg. v. Marcel Reich Ranicki.
Frankfurt a. M. 1996. S. 52.

29 y/gl. in dieser Arbeit 2.1.1.1.

29 Gabriele Wohmann: Uber Hermann Hesse: Unterm Ra82.
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1.3.2. Identitatsbildung und Identitatsdiffusion in der ,Friihadoleszenz’

Jedes Leben aber ist ein Wagnis, und das
Gleichgewicht zwischen den personlichen Gaben
und Trieben und den sozialen Forderungen muf
immer neu gefunden werden; es geht nie ohne Opfer,
nie ohne Fehler.

Hermann Hesse

Im RomanUnterm Radwerden unterschiedliche Aspekte der Adoleszeneuoéket,
nicht nur die ,eigentliche’ Adoleszenz (im Fall Hwrs), sondern auch die der
Jungendlichen, die Uberhaupt keine oder nur teslevesine Adoleszenzphase als
Moratorium’ haben kénnerf”” Hier werden die abweichenden Adoleszenz-
entwicklungen, d. h. die ,abgekirzte’ Adoleszenad utie ,abortive’ Adoleszenz,
explizit dargestellt werden. Dabei zeigen sich tiolr ein sehr verwickelter Prozess
der Adoleszenz, sondern auch die gesellschaftliddesingungen, unter denen er
stattfindet, und somit die aufhaltenden sowie abheinden Aspekte dieser
Entwicklung®®® Dies gewinnt eine besondere Bedeutung in dem Sidass die
vielfaltigen Merkmale der Adoleszenz in Analogie zdem gesellschaftlich
vorgegebenen Lebenslauf stehen. Unter diesem Asgekin man den
Entwicklungsprozess der Adoleszenten auch in Analog zum
Modernisierungsprozess versteli&hDie Identitatsbildung ist eine Kernaufgabe der
Adoleszenzphas®® In der Adoleszenz stellt und beantwortet der Hesmhsende
die Identitatsfragen: wer ich bin, woher ich kommeg wer ich sein will.

Hans wird die Zeit der Adoleszenz im Sinne »eir@gposozialen Moratoriums oder

eines Entwicklungsspielraum$& zunachst gestattet. Durch seine Begabung erfahrt

27 Gemeint sind hiermit Hans' ehmaliger SchulkamerAdgust und die anderen
gleichaltrigen Kollegen in der Werkstatt.

% vgl. Marion Erdheim: Die gesellschaftliche Prodokt von Unbewusstheit. Eine
Einfihrung in den ethnopsychoanalytischen Prozedhifurt a. M. 1984. S. 317.

2% Dies ist eine Hauptthese der vorliegenden Artaeit,die in Kap. Ill praziser eingegangen
wird.

30 Aber es bedeutet nicht, dass »die Identitatsbgduit der Adoleszenz beginne oder ende:
sie ist vielmehr eine lebenslange Entwicklung,fdredas Individuum und seine Gesellschaft
weitgehend unbewusst verlauft« Erik H. Erikson:nlitdt und Lebenszyklus. Frankfurt a. M.
1998. S. 141.

%01 \era King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@esgzS. 94.
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er eigentlich eine Form sozialer Privilegierung. Beginn des 20. Jahrhunderts steht
nur Angehdrigen bestimmter sozialer Schichten —diticmell mannlichen
burgerlichen  Jugendlichen —32 das »institutionalisierte  psychosoziale
Moratorium<?® zur Verfiigung, wahrend »etwa méannliche und wédilglidugendliche
unterer Schichten unmittelbar in den Arbeitsprozessgriert warend®* Diese zwei
verschiedenen Arten von Jugendlichen werden augdBaus Sicht plakativ im
Roman dargestellt. Hans’ ehemaliger Schulkameragusiubrach die Schule ab und
trat in die Berufswelt ein, wie es damals fur Juliehe aus der unteren Schicht
dblich war. »August war vor einem Jahr aus der fchgetreten und
Mechanikerlehrling geworden«. (S. 16) Als Hans na#inem Scheitern im
Maulbronner Seminar seinen ehemaligen Schulfreunguét wiedertrifft, ist dieser
kein Jugendlicher mehr, ist »gewachsen« (S. 153), dich die Redens- und
Verhaltensweisen der Erwachsenen angewohnt: Geouasalkohol und Tabak sowie
den Umgang mit Frauen. Er befindet sich trotz semmch jugendlichen Alters nicht
mehr im »Universum von Adoleszenz im eigentlichémng&, d. h. [im] Universum
vorlaufiger Verantwortungslosigkeif®® sondern es zeigt sich in ihm eine andere Art
des Jugendlichen: »der Arbeiter, der eine Adoleszgr nicht erst hat¥®® Unter
diesem Blickwinkel wird deutlich, dass die Adoleszels Moratorium »die Chance
und das Privileg des Zugangs zu Bildungsprozessah der Moglichkeit der
Subjektbildung und Reifundg¥ ist.

Dennoch wird der adoleszente Moéglichkeitsraum deotalgonisten Hans Giebenrath
ebenfalls begrenzt durch psychische oder sozialeerlatung und eine
Fremdbestimmung, die von seinem Vater und den aentBezugspersonen ausgeht.
308 \or allem fehlt Hans die Verankerung in einer sarten Beziehung und daher
bedeutet sein einmaliges Versagen ihm sogleich ieiaeersible Entgleisung vom
gewinschten Lebenslauf. Die Szene, in der Hans Stawitpfarrer begegnet, einen
Tag vor Abreise nach Stuttgart, wo das »Landexanseattfindet, zeigt dies deutlich.

Hier werden der hilflos allein zitternde Junge umdKontrast dazu der Stadtpfarrer

%92 y/gl. Vera King: Die Entstehung des Neuen in deoldzenz. S. 94. Vgl. auch in der
vorliegenden Arbeit Kap. 1.3.1.

393 Erik H. Erikson: Identitat und Lebenszyklus. S713

%04 \lera King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@esgzS. 94.

%% pierre Bourdieu: »Jugendx« ist nur ein Wort. S..138

%% Epd. S. 138.

%97 \lera King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@esgzS. 92.

398 \/gl. Vera King: Die Entstehung des Neuen in deolédzenz. S. 95.
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fokussiert, der die soziale Logik und ihren Druelpnasentiert. Insofern steht Hans
auf der Kreuzung zwischen Erfolg und Stolz, oders&gen und Schande situiert.
Hans spricht in dieser Szene uUber seine Unsictienngd Furcht. Doch der
Dorfpfarrer betont lediglich die Selbstverstandkeht des Erfolgs, mithin das

Ausgeschlossensein eines Versagens oder anderdicMdten.

»,Nun, halte dich gut! Du weil3t, dass wir alle Haffrgen auf dich setzen. Im Latein
erwarte ich eine besondere Leistung von dir®. ,Weatmaber durchfalle”, meinte Hans
schiichtern. ,Durchfallen?!, Der Geistliche bliebang erschrocken stehen.
.Durchfallen ist einfach unmagglich. Einfach unmaii Sind das Gedanken!* ,Ich

meine nur, es kénnte ja doch sein...” ,Es kann niefans, es kann nicht; dartber sei

ganz beruhigt."« (S. 15)

Der Ermutigungsversuch des Pfarrers setzt Hans whter Druck, als dass er ihn
aufmuntert. Der Erzahler artikuliert in der Ich-FoHans’ Misstrauen gegentiber dem
Pfarrer, und weist somit auf das Attribut der Lengsethik der Dorfhonoratioren

nachdricklich hin: »Und nun noch der Stadtpfarver dem konnte er sich Gberhaupt
nimmer sehen lassen, wenn er durchfiel.« (S. 16)

Dazu intensiviert sein verstandnisloser und in exekieinblrgerlichen Schicht eng
begrenzter Vater das Isolationsgefiihl von Hanstidds Aus Furcht, durchgefallen

zu sein, fragt Hans zaghaft seinen Vater nachrateen Mdglichkeiten und drtickt

sogar seinen freiwilligen Entschluss aus, seindllngsbeschaftigung, das Angein,

aufzugeben.

»,Etwas fragen. Wegen dem Wiunschen. Ich will liethes Angeln bleiben lassen.” ,So,
warum denn jetzt das wieder?” ,Weil ich ... Ach, iglollte fragen, ob ich nicht
..." ,Heraus damit, ist das eine Komddie! Also was@b ich aufs Gymnasium darf,
wenn ich durchfalle.” Herr Giebenrath war sprachl®as? Gymnasium?“ brach er
dann los. ,Du aufs Gymnasium? Wer hat dir das im idepf gesetzt?“ ,Niemand. Ich
meine nur so.” Die Todesangst stand ihm im Gesighesen. Der Vater sah es nicht.
,Geh, geh*, sagte er unwillig lachend. ,Das sindetdpanntheiten. Aufs Gymnasium!
Du meinst wohl, ich sei Kommerzienrat." Er winki Iseftig ab, dass Hans es aufgab

und verzweifelnd hinausging.« (S. 30)

Die Art und Weise, wie der Vater reagiert, verras dUnverstandnis und Misstrauen
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der interfamiliaren Beziehung. Bevor Hans das Emgeliles Examens mitgeteilt
wird, Uberkommt ihn eine tiefe Verzweiflung daribeein gewo6hnliches

kleinburgerliches Leben filhren zu missen, da érsmen Misserfolg vorstellt.

»Hans sal} eine halbe Stunde lang auf dem Fenstergiarte auf den frisch geputzten
Dielenboden und versuchte sich vorstellen, wies#ws wiirde, wenn es nun wirklich
mit Seminar und Gymnasium und Studieren nichts wiédien wirde ihn als Lehrling
in einen Kaseladen oder auf ein Bureau tun und (gdevzeitlebens einer von den
gewohnlichen armseligen Leuten sein, die er veedehind tber die er absolut hinaus
wollte. Sein hiibsches, kluges Schilergesicht vesidy zu einer Grimasse voll Zorn
und Leid; witend sprang er auf, spuckte aus, érglig daliegende lateinische

Chrestomathie und warf das Buch mit aller Wuchdi@mnéachste Wand.« (S. 30f.)

Ohne einen sicheren Anker steigern sich Angst umdHht vor dem Versagen. Der
beginnende Ehrgeiz und der Wunsch nach sozialemstidgfist ebenso grol3 wie
die Angst vor dem Misslingen. Hans distanziert szotar von dem bisherigen
gewohnten Milieu des Kleinbilrgertums, bleibt jedeathrios in Angst und Furcht
sowie auch zugleich in Stolz und Ehrgeiz. Ein Kgelinnt normalerweise »den
sicheren Pol des Selbstgefihls« durch »eine b&gade gegenseitige Beziehung
zwischen dem mutterlich betreuenden Erwachsenendand betreuten Kinde®
»Die Mechanismen der Introjektion und Projektioassen das Ich des Kindes reif
»mit den Identitaten der Vorbilde’® umgehen. Ein mutterlos aufgewachsener
Knabe wie Hans muss seine Kindheit ohne emotion&eherheitsgefuhl
verbringen. Zudem hat er in seinem philistrésen und autoritdxé&ter kein
mannliches Vorbild, an das er sich anlehnen und daih er sich konstruktiv
auseinandersetzen kann. Hans, ein Junge, der oértieawte Bezugspersonen
aufwachst, empfindet Furcht und Unsicherheit starlkg hatte bisher keine
Mdglichkeiten, das Gefiihl von Selbstvertrauen uetbS&achtung auszugestalten.
Uberdies liefert ihn seine »fehlende Verankerunginefr] charakteristische[n]

Orientierungslosigkeit&® aus.

Aus dieser Perspektive kann Hans’ LebensgeschalbteDrahtseilbiographié¥

399 Erik H. Erikson: Identitat und Lebenszyklus. S014

10 Erikson. S. 139.

311 \fera King. S. 96.

312 Carsten Gansel: Von Angst, Unsicherheit und apthiogischen Konstanten —

72



gelten, denn wie auf einem Drahtseil kann er jegletzei Gefahr abstlrzen. Nach
der Bestehensmitteilung bringt der auktoriale Elexdldie bisherige Furcht und
Angst, unter der der kleine Hans gelitten hattespaeiend zum Ausdruck: »Nun
brauchte er dem Stadtpfarrer nicht aus dem Wegegehen, nun konnte er
studieren! Nun brauchte er weder den Kéaseladen mah Kontor mehr zu
furchtenl« (S. 32) Mit solchen prekaren Charaktgeriiin der Latenzzeit vor der

Adoleszenzphase tritt Hans in seine Adoleszenz ein.

Eine andere Variante der Adoleszenz wird in dem r&ttar des Emil Lucius,

Mitschiler im Maulbronner Seminar, veranschaulicht:

»Der sonderbarste Hellasbewohner war aber Emilus@in verstecktes, blassblondes
Mannlein, z&h, flei3ig und trocken wie ein greiBauer. Trotz seiner unfertigen Statur
und Zuge machte er nicht den Eindruck eines Knabengdern hatte tberall etwas

Erwachsenes an sich, als ware an ihm nun einmiatsnicehr zu &ndern.« (S. 66)

In Emil Lucius’ Adoleszenz lasst sich die typisctabgeklrzte Adoleszenz« erkennen,
wobei der »kiirzest mégliche Weg zum erwachsenerktfunieren&™® genommen
wird. Seine Adoleszenz richtet sich lediglich »§die] einseitige Entwicklung von
Rollenkonformitat«, 3** er verzichtet auf individuelle Méglichkeiten des
Experimentierens und der Kreativitat und verblembeinem primitiven Stadium der
Personlichkeit. Gemal der Schilderung im Text weige sich beharrlich, an sich
etwas zu andern. Hier lasst Emil Lucius an die Ehsanenwelt und ihre Logik
erinnern, die durch Hans’ Vater und seinen Habitusersten Kapitel des Romans
reprasentativ beschrieben wird. Die Grundlage de=haltens sieht er im
Nutzlichkeitsprinzip und erkennt ideelle Werte ran, sofern sie ihm nutzen. Aus

diesem utilitaristischen Gedanken folgt Durchsdhaiitkeit.

»Emil Lucius dehnte sein System aber nicht nurSadhbesitz und greifbare Giter aus,

sondern suchte auch im Reich des Geistes, wo emté&onseinen Vorteil

Modernisierung und Adoleszenzdarstellung bei Hemtdesse. S. 243.

313 peter Blos. S.245.

314 Jurgen Krambeck: Eingefrorene Adoleszenz und Beséeit in einem indischen
Heilsschrein. In: Ethnopsychoanalyse Bd. 5: Jugemil Kulturwandel. Hg. v. Roland Apsel.
Frankfurt a. M. 1998. S. 169.
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herauszuschlagen. Hierbei war er so klug, nie zgessen, dal3 aller geistige Besitz
nur von relativem Werte ist, darum wandte er watkéin Fleif3 nur an die Facher, deren
Bebauung in einem spateren Examen Friichte tragamdcound begnigte sich in den
Ubrigen bescheiden mit einem mafigen Durchscheiitgris. Was er lernte und
leistete, mal3 er stets nur an den Leistungen descMiler, und er ware lieber mit
halben Kenntnissen Erster als mit doppelten Zwag@resen. Darum sah man ihn
abends, wenn die Kameraden sich allerlei ZeitvibrtrBpiel und Lektlre hingaben,
still an der Arbeit sitzen. Das Larmen der anddiirtes ihn durchaus nicht, er warf
sogar gelegentlich einen neidlos vergniigten Bligiadf. Denn wenn alle andern auch

gearbeitet hatten, wére seine Mihe ja nicht rehggbeesen.« (S. 67f.)

Seine Gedanken Uber Wissen und Bildung, diese fiichdie Selbstverwirklichung,
sondern als selektives Mittel zum Zweck zu gebranckveisen anspielungsreich auf
die Bildungsgedanken des Bulrgertums hin. Hier sigdm sich an genau das erinnert,
woran Hans' Vater zah festhéalt: das Prinzip derdhschnittlichkeit™® In diesem
Fall kann die Adoleszenzphase als psychosozialestsltum, in welcher man die
Fragen der Identitatsbildung und Selbstbestimmuntegllea kdnnte, aufgrund
soziokultureller Zwange nicht realisiert werden. rD&ater verkdrpert die
Erwartungen und das Lebenskonzept der Erwachseitenlee Vatergeneration und
Lehrerschaft, durch die Hans im eigentlichen Sigastaltet werden soll: zu einem
ehrgeizigen Egoisten und kalkulierenden Streber.dd&lagende Hinweis wird noch
deutlicher anhand der Einstellung zur Kunst, dieneohFreude auf reinem
Utilitarismus gegrundet ist: »Die Musik war, wie leatte sagen hoéren, im spéteren
Leben von Nutzen und machte ihren Mann beliebt angenehm, und jedenfalls
kostet die Sache nichts, [...].« (S. 68) Demnach kaman den spateren Streit
zwischen Emil Lucius und Hermann Heilner unter em3Blickwinkel so verstehen,
dass es sich hierbei nicht nur um einen jugendhc®ieeich, sondern daruber hinaus
auch um die Kontroverse zwischen utilitaristischemmd opportunistischem
Pseudokunstler und feinfihligem wahrem Kuinstlerde#n Dies zeigt sich in der

umrissenen Beschreibung des Erzahlers:

»Es war die reine Tragddie, denn als am Ende darekéhn fur vollig unfahig erklarte

315 Obwohl Prinzip der Durchschnittlichkeit nicht umliregt als rein negativ verstanden
werden darf, wirkt es trotzdem dem Adoleszenten,r da einem bildenden
Entwicklungsvorgang steht, als eine Art Steuerurgganz entgegen.
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und sich weigerte, die Stunden fortzusetzen, wéldtebetorte Lernlustige das Klavier
und qualte sich auch damit lange, fruchtlose Mohatdurch, bis er mirb war und still
verzichtete. In spateren Jahren dann aber, weniviimik die Rede war, liel3 er etwa
durchblicken, auch er habe ehedem sowohl Klavier Geige gelernt und sei nur
durch die Verhaltnisse diesen schénen Kunstenrlalimahlich entfremdet worden.«
(S. 69)

In der Szene der Weihnachtsfeier kann die Redebgd®rus Uber das verpatzte
Geigespiel von Lucius, »wir danken lhnen fur Ihnesikengungen. Lernen Sie nur so
weiter. Per aspera ad astral« (S. 87), also vialnrelmisch gelesen werden. Sie
enthalt eine Kritik gegen die geschmacklosen Birder Kunst als lediglich eine
Technik ansehen, die wie »Latein oder Rechnen8)Sia@rch Anstrengung ohne
Rucksicht auf Begabung erworben werden kbénne. s@ge bringen Habitus und
Wertvorstellung der Figur Lucius die Kehrseite @ggertums zum Ausdruck: die
Oberflachlichkeit der burgerlichen Bildungssituationd Gesellschaft. »Der Schein
wird gewahrt und ansonsten alles andere dem eigdhgren untergeordnet&’
Man kann konstatieren, dass die abgeklrzte Adabeszein Produkt dieser
soziokulturellen Logik ist und zugleich als eineaBk solcher gesellschaftlichen

Fremdbestimmungen begriffen werden kann.

Wahrend Emil Lucius in seiner abgekirzten Adoleszeselbstsicher und
selbstzufrieden (mit »selbstzufrieden[em] Krameides (S. 69)) auf »Kosten der
Personlichkeitsdifferenzierund®’ lebt, gerat hingegen Hans in die »abortive
Adoleszenz«. Nach Peter Blos’ Adoleszenztheorie dewrin der »abortiven
Adoleszenz« die Adoleszenten ihre Aufgaben und Ektungen nicht weiter
verfolgen, dabei ist der vorwiegende Grund »eirgyghotische[r] Zusammenbruch
mit Verlust des Wirklichkeitskontaktes und Versagdseim differenzierten
Lernen.&'®

Durch die Freundschaft zu Heilner wird die Frihadeknz von Hans zundchst zum
Teil begonnen. Doch wegen des Mangels an Selbstaghind Verankerung in sich
selbst, wie oben eroértert, fallt es Hans zu schwedie adoleszenten Widerspriche

zu gehen. Im Gegensatz zu Hermann Heilner, derstsaher Uberliefertes

316 Klaus Johann: Grenze und Halt. S. 163.
317 peter Blos: Adoleszenz. S. 245.
318 peter Blos: Adoleszenz. S. 245.
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anzweifelt und kritisiert, treibt Hans keine »lgthe Infragestellung der
zugemuteten Rollen und Konventionéh«voran. Hans lernte in seiner Kindheit
nicht, zu sagen, was er wollte. Stattdessen wirdvar der Umwelt lediglich
gezwungen, ohne widersprechende Einwande und widetsiche Gesten das Wort
von Erwachsenen zu akzeptieren. Ohne ein wirkligér&ennen solcher Reagibilitat
auf Triebe und Abwehrmechanismen veranlasst dieréschaft zu Heilner Hans
zunachst seinen blinden Fleil3 aufzugeben, denniaoh fiese Freundschaft Hans
nur eingeschrankt zur Selbstfindung, sondern vieleir Orientierungslosigkeit.
Hans leidet an einer ,Rollendiffusion’, nachdemseine »Art von ldeal« (S. 96)
verliert, »im Seminar obenan zu bleiben und wonobgliollends Erster zu werden«
(S.96). Diese Diffusion macht ihn wehrlos »gegeaterite krankhafte
Stromungen&®®

»[...] er fuhlte sich groRer Heldentaten fahig, niaber der taglichen langweiligen und

kleinlichen Arbeit. Und so spannte er sich immeeddar mit verzweifeltem Seufzer ins

Joch. (S. 101)

[...] Je weniger er mit seinen Leistungen in der $xtselber zufrieden war, desto

herber schlo3 er sich, unter Heilners Einflul3, dem Kameraden ab. Da er keinen

Grund mehr hatte, als Musterschiiler und kinftigegmés auf sie herabzuschauen,

kleidete ihn der Hochmut herzlich schlecht. Abe® daan ihn das merken lie? und dafd

er es selber schmerzlich in sich spurte, verzieghrem nicht.«S. 104)

Als Hans sich »als Gegensatz zur fremden und ihgerg@er verstandnislosen Welt
der Schule und des intellektuellen Drifté«begreift, genau wie »bei den Lehrern
sein guter Ruf stufenweise herabsank, von gut a@rlich, von ziemlich auf
mittelmalig und endlich auf Null« (S. 116), vediesr durchaus sein letztes
Selbstwertgefiihl und die Lebensorientierung. Emisht fahig zur Selbstreflexion
oder Revolte, zumindest noch nicht, folglich fliethter in ,Traumreiche’ von

Halluzinationen und verzichtet auf Identitatsbildun der Wirklichkeit:

»Er ermidete bald, hatte immer eine Neigung ziefiagnd einzuschlafen und sah fast

fortwahrend allerei andere Dinge, als die ihn vittklumgaben. Was es eigentlich fur

319 \era King. S. 86.
320 Erik E. Erikson. S. 145.
321 peter Grotzer: Die zweite Geburt. Zirich 19917.
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Dinge waren, wusste er selber nicht, und er besetmnnicht darliber. Es waren helle,
zarte, ungewdhnliche Traume, die ihn wie Bildnissier wie Alleen fremdartiger

Baume umstanden, ohne dal3 etwas in ihnen gesdisat.@of.)

Des Weiteren vertieft sich die lIsolation und gehit miner praschizophrenen
psychischen Stérung mit Halluzination und kognitivesowie motorischen
Defiziter?? einher. Nachdem die Freundschaft mit dem entl@sseteilner, der im
wahrsten Sinne Hans’ einzige Bezugsperson war,babgleen ist, ist er vollkommen

abwesend von der Wirklichkeit seiner Umgebung.

»Wenn er nicht Kopfweh hatte, was jetzt wieder Riegel war, so dachte er an
Hermann Heilner, trdumte seine leichten, gro3augigedume und dammerte
stundenlang in Halbgedanken hin. Auf die sich methea Vorwirfe aller Lehrer

antwortete er neuerdings durch ein gutmuditiges, tigegiLacheln«. (S. 116f.)

Hans’ Adoleszenz verwickelt sich in der »ldentid#ffsision, an einer Unfahigkeit
[seines] Ichs zur Bildung einer Identitft%In die Heimat zuriickgekehrt unterliegt
Hans einer Entleerung des Ichs und sieht sich »d@hsimrker Desorientierung und

depressiven Stimmungeti& ausgesetzt.

»Die Neige des Herbstes, der stille Blatterfals 8aaunwerden der Wiesen, der dichte
Frihnebel, das reife, mider Sterbenwollen der \éiget trieb ihn, wie alle Kranken,
in schwere, hoffnungslose Stimmungen und traurigda®ken. Er fiihlte den Wunsch,
mit zu vergehen, mit einzuschlafen, mit zu sterlhar litt darunter, daf3 seine Jugend
dem widersprach und mit stiller Zahigkeit am Lebérg.« (S. 136)

»In dieser Not und Verlassenheit« (S. 123) wiltderch Wecken der Erinnerungen an

die Vergangenheit nach einer zweiten Kindheit sochizie schénen Erinnerungen

%22 Hermann Hesse: Unterm Rad. S. 109f.

323 Erik H. Erikson. S. 154. »In der Tat ist die gewfithste Bedeutung von Diffusion die
raumliche einer zentrifugalen Zerstreuung der EltmeDa jedoch der Begriff inzwischen
durch mehrfaches Zitieren in anderen Arbeiten séhatie Terminologie hinein »diffundiert«
ist, sollte man ihn wohl beibehalten. — Es ist nalarauf hinzuweisen, dass in der Ich-
Diffusion nicht nur die Peripherie, sondern aucls dantrum mit ergriffen ist: Es ist eine
Zersplitterung des Selbst-Bildes eingetreten, @riugt der Mitte, ein Gefuhl von Verwirrung
und in schweren Féllen die Furcht vor volliger Asfling.« Erik H. Erikson. S. 154.

324 Rainer Dobert/Gertrud Nunner-Winkler: Adoleszefisgkr und Identitatsbildung.
Psychische und soziale Aspekte des Jugendaltensdernen Gesellschaften. Frankfurt a. M.
1975. S. 95.
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jedoch verstarken seine jetzige desolate Lage dignHKontrast nur noch mehr.

»Und es geschah, daf3 der frihreife Jingling nurseinen kranken Tagen eine
unwirkliche zweite Kinderzeit erlebte. Sein um #iendheit bestohlenes Gemut floh
jetzt mit plotzlich ausbrechender Sehnsucht in get@nen dammernden Jahre zuriick
und irrte verzaubert in seinem Walde von Erinneaimgimher, deren Starke und
Deutlichkeit vielleicht krankhaft war. Er erlebte @lle mit nicht weniger Warme und
Leidenschatft, als er sie friiher in nicht wenigerRlithkeit erlebt hatte; die betrogene

und vergewaltigte Kindheit brach wie eine lang getrée Quelle in ihm auf.« (S. 127)

Die Merkmale der abortiven Adoleszenz sind in Haatsveichender Entwicklung
wiederzufinden. Er verliert den »Kontakt mit deraRi&t« durch die psychotische
Stérung und versagt bei den x»differenzierten iekdllellen Aufgaben dieser
Lebensphase¥> Weiterhin hat er schizophrene Symptome, mit Degioes und
seelischer Schwache sowie Antriebslosigkeit, uhddiert ohne jegliche liebevolle
Fursorge.

Hans zeigt sich als emotional verarmt. In der Fdiggreift er den Tod als einen
Ausweg aus dem entleerten Leben. Diesen irreversibladoleszenten

Entwicklungsknick erlautert der Autor plakativ vattels des Baummotivs.

»Wenn ein Baum entgipfelt wird, treibt er gern iruf&klndhe neue Sprossen hervor,
und so kehrt oft auch eine Seele, die in der Bkitek wurde und verdarb, in die
frihlingshafte Zeit der Anfange und ahnungsvolléndieit zurtick, als kénnte sie dort
neue Hoffnungen entdecken und den abgebrochenems&fden aufs neue anknipfen.
Die Wurzelsprossen geilen saftig und eilig auf,raseist ein Scheinleben, und es wird

nie wieder ein rechter Baum daraus.« (S. 127)

Das genannte »Scheinleben« von Hans lasst sidigarnden Identitatsfragen im
Sinne adoleszenter zentraler Fragen eindeutig eekenin den genuin

adoleszenten Frag&f ,Wer bin ich?’ und ,Wer will ich sein?’, im weiten

35 Ppeter Schuster/Marianne Springer-Krems@austeine der Psychoanalyse. Eine

Einfuhrung in die Tiefenpsychologie. Wien 19971%9.

3% \fera King. S. 86. »[AJuch wenn es dafir kindlickerlaufer gibt, und wenn sie auch,

zumal in modernisierten Gesellschaften, im spatéedmen immer wieder neu aufgegriffen

werden und starre Antworten weder ohne weiteres liofighoch winschenswert sein

kénnen.« Trotzdem stellen sich diese Fragen m.dE.zentral in der Adoleszenz und sind
somit im Laufe der Identitatsbildung und des Adbé&swphasenverlaufs gewissermal3en
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Sinne jedoch in der Infragestellung gesellschédfdicVorstellungen »Inwiefern
will ich die Erwartungen meiner sozialen Umgebunigileen? Will ich die- oder
derjenige sein, die oder den andere in mir zu sehigrschen?%’ Unter diesem
Blickwinkel bleibt das Leben als Schlosserlehrlifgr Hans auch ein
,Scheinleben’ als aufgezwungene Wahl, und darimkader will er nicht seine

genuine ,Identitat’ konstituieretf®

»So0 viel Plage, Fleil und Schweil3, so viel hingegelkleine Freuden, so viel Stolz
und Ehrgeiz und hoffnungsfrohes Traumen, alles ustsalles nur, damit er jetzt,
spater als alle Kameraden und von allen ausgelathtkleinster Lehrbub in eine
Werkstatt gehen konnte! Was wirde Heilner dazursag€S. 158)

Dennoch bleibt es offen, ob der Tod des Protagemisians Giebenrath ein
Selbstmord ist. Bei der Darstellung von Hans' Tedegse tritt der auktoriale

Erzahler hinter die auRerliche Beschreibung undnv&®ung zuriick®®

»Niemand wusste auch, wie er ins Wasser geratetEisgiar vielleicht verirrt und an
einer abschuissigen Stelle ausgeglitten; er hatleight trinken wollen und das
Gleichgewicht verloren. Vielleicht hatte der Anldides schonen Wassers ihn gelockt,
dass er sich darlber beugte, und da ihm Nacht umadMéasse so voll Frieden und
tiefer Rast entgegenblickten, trieb ihn MidigkeiduAngst mit stillem Zwang in die
Schatten des Todes.« (S. 176f.)

Obgleich an einigen Stellen des Romans bei Hanslawten an den Tod« (S. 123)
auftauchen, ist sein Tod nicht ausschlie3lich ahs beewusster Suizid wegen der

schonungslosen und unnachsichtigen Erwachseneawdéisen, sondern zugleich

auszuloten. Aber selbstverstandlich wird, wie auéliikson schon bemerkt, die
Identitatsbildung nicht ausschlief3lich in der Adalenz vollbracht, sie kann vielmehr eine
lebenslange Entwicklung sein. Erik E. Erikson. 8f1

%27 \fera King. S. 86.

328 \Jor allem aber ist er gar nicht tiichtig in dieAervon Arbeit. Seine geistigen Fahigkeiten,
die ihm bisher Stolz und Aufmerksamkeit gebrachtbdma sind jetzt nutzlos: der
Schmiedemeister sagt ihm, »Gedanken braucht eirihgmmicht zu haben.« (S. 161), und als
er frihere Schulkameraden trifft, wird es ihm sogau einer Schmach:
»Landexamenschlosser!« (S. 163)

329 Hier erscheint »ein seltsam nekrophiler Zug, iricivem der Tod wirksam &sthetisiert
wird.« Dabei wird durch den Tod die »vorher wildhémde[] Welt in ein friedvolles Paradies«
verwandelt. Folglich wird der Tod verklart und varimlost. Johannes-Christoph von Buhler:
Die gesellschatftliche Konstruktion des Jugendalt®rd11.
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als Hinweis als die Identitatsdiffusion des Adokrszn anzusehen. In dieser Hinsicht
weist Hans’ abortive Adoleszenz zuerst darauf Wie, viel Risiko der Adoleszente in
dieser Experimentierphase im Sinne des soziallellarr Moratoriums auf sich
nehmen muss, die zugleich Chance wie SpielraurD@iiber hinaus veranschaulicht
Hans’ abweichende Entwicklung hinsichtlich des rgs der Identitatsbildung und -
diffusion die »Wechselseitigkeft® zwischen Adoleszenten und Gesellschaft. Denn
Jdentitat’” besagt nicht einfach eigenes Selbstgeafithl, sondern vielmehr »die
Erreichung eines relativ konstanten, von anderemegtenzten, integrierten
Selbstbildes, das in einer gewissen Ubereinstimnmiigdem Fremdbild stehf®
Dementsprechend darf die geschilderte abweichenteiéklung der Adoleszenz im
Roman Unterm Rad nicht als eine Versagensgeschichte eines gekminkte
Jugendlichen, sondern als die Reflexion der wesb&gen Beziehungen zwischen

Individuum und Gesellschaft angesehen werden.

330 peter Schuster/Marianne Springer-Kremser: Baustder Psychoanalyse. S. 123. »In
seiner Konzeption betont Erikson auch, wie wichiigedem Stadium der psychosexuellen
Entwicklung die Wechselseitigkeit in den rudimeantiéinteraktionen zwischen dem Kleinkind

und der Gesellschaft ist.« Diese Interaktionen igeiteven Sinne sind zu betrachten. Erikson
versteht diese ,wechselseitige Beziehung' als »$bvein dauerndes inneres Sich-Selbst-
Gleichsein wie ein dauerndes Teilhaben an bestimgrappenspezifischen Charakterziigen«.
Erik E. Erikson. S. 124,

31 Schuster/Springer-Kremser. S. 123.
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2. Die Verwirrungen des Zoglings Torlel3

2.1. Bildungskritik: Die Schulklasse als Miniaturstat

Musils Erstling Die Verwirrungen des Zoglings TorleBvurde unter sehr
unterschiedlichen Blickwinkeln interpretiert. Datensind zwei Hauptrichtungen zu
erwéhnen. Zum einen betrachtet man diesen Rom#&almmen der Kadettenliteratur
aus psycho-soziologischer Sithtals eine Variante der Schulgeschichte oder des
Schulromans um die Jahrhundertwende, zum andered dieses Werk als
,philosophischer Roma#*® verstanden, »in dem die vordergriindige Handlung ei
vergleichsweise nebenséachliche Rolle spiltén der vorliegenden Arbeit wird der
Roman ausschlieBlich unter dem Aspekt der ,Kadgdschichte’ als eine

Sonderform des Schulromans betrachtet.

%32 \/gl. Robert Minder: Kadettenhaus, Gruppendynanmil Stilwandel von Wildenbruch bis
Rilke und Musil. In: Robert Minder: Kultur und Lit&tur in Deutschland und Frankreich. Funf
Essays. Frankfurt a. M. 1962. S. 73.

333 Dabei werden die »,philosophischen’ Episoden, WiérleR' Konfrontation mit der
Unendlichkeit, seine Beschaftigung mit den imaginaZahlen und mit der Philosophie
Kants« zum Mittelpunkt des Interesses. Roland KerefGin endloser Knoten? Robert Musils
Verwirrungen des Zoglings Torless im Spiegel samjccher, psychoanalytischer und
philosophischer Diskurse. Miinchen. 2004. S. 12.ubgeh6ren die Untersuchungen wie Jan
Aler: Als Zdgling zwischen Maeterlinck und Mach. Ieat Musils literarisch-philosophische
Anfange. In: Probleme des Erzahlens in der Waldtte. Festschrift fir Kate Hamburger. Hg.
v. Fritz von Martini. Stuttgart 1971. Dagmar HerwiDer Mensch in der Entfremdung.
Studien zur Entfremdungsproblematik anhand des &gevion Robert Musil. Minchen 1972.
Aldo G. Gargani: ,Die Verwiruungen des Zoglings [B®* von Robert Musil. In: Wien 1870-
1930. Traum und Wirklichkeit. Hg. v. Robert Waisserger. Salzburg, Wien. 1984. Thoman
Sdder: Robert Musil und die Begegnung mit dem DanKants in ,Die Verwirrungen des
Zoglings Torless’. In: Musil-Forum 19/20. Berlin/iWeYork 1993/1994. Karl Pestalozzi:
Metaphysische Klaustrophobie. Maeterlinck als Sgtwlizu Musils , Torless”. In: Krisis der
Metaphysik. Festschrift fir Wolfgang Muller-Lautetg. v. Glinther Abel und Forg Salaquarda.
Berlin 1989.

%4 Roland Kroemer: Ein endloser Knoten? Robert Mugilsvirrungen des Zéglings Torless
im Spiegel soziologischer, psychoanalytischer unitbpophischer Diskurse. S. 11. Kroemer
beschaftigt sich in seiner Dissertation mit der galfe, »[a]jngesichts dieser ambivalenten
Forschungslage« »die beiden skizzierten LeseamsnTdrlel3 weiterzufolgen und [sie] zu
kombinieren.« S. 12.
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2.1.1. Kadettengeschichte

Wie furchtbar der bessere Einzelmensch durch einen
minderwertigen Gruppengeist an seiner Seele
geschadigt wird, ist mir in meiner Kindheit immer
wieder aufs neue klar geworden.

Leopold von Wiese

Das Konvikt zu W., in dem der Rom&@ne Verwirrungen des Zéglings TorleRielt,
kann als eine militdrische Realschule angesehedenerObwohl Musil dies nicht
direkt erwédhnt, sind eindeutige Hinweise an eini§¢ellen des Romans zu finden.
Das deutlichste Indiz hierfir ist der Hinweis a@ndDegen, welchen die Schiler
Ublicherweise bei sich zu tragen scheinen, besprke in der Szene des Abschieds
von TorleR’ Elterr®®® »Die anderen schlugen indessen die Hacken zusamvoeei
sie die zierlichen Degen straff an die Seite zog¢s. 19) Uberdies lasst sich in der
Hochschatzung des Sports gegenuber der Literatenfalls das militarische
Bildungswesen erkennéft Aufgrund einiger solcher Merkmale darf die Schinte
Text ohne Weiteres fur eine der damaligen milithen Realschulen gehalten
werden. Aus diesem Grund lasst sich der Roman Verwirrungen des Zoglings
TdrleBauch zu den Kadettengeschichten zahlen.

Die Kadettengeschichte als Spielart der Schulgebthiahnelt dieser in vielen
Aspekten. Auch in ihr spiegelt sich die damaligésKrder Erziehung und des jungen
Menscher?®’ auch wenn in ihrem Fall Militarschulen bzw. -aftsta und eine
militarisierte Form der Erziehung dargestellt werd&s gibt zahlreiche Briefe,
Tagebiicher, Memoiren und Biografien Gber Kadettemahtungen, die ebenfalls zur
Kadettenliteratur gezahlt werdé#. Nicht nur Literaten, sondern auch Politiker,
Soziologen, ehemalige Offiziere beschreiben in meautobiographischen

Erinnerungen die militdrische Erziehung und die adar haufig resultierende

335 Robert Musil: Die Verwirrungen des Zéglings Torlé&inbeck bei Hamburg. 2000. S. 19.

Im Folgenden Nachweise durch Seitenzahlen in Klamrhimter Zitaten im Text.

33 Robert Musil: Die Verwirrungen des Z6glings Torl&® 15f. Damit wird sich eingehend
im nachsten Kapitel (2.1.2) in Bezug auf die Eraigdskritik beschaftigt werden.

337 vgl. Robert Minder. S. 73.

338 y/gl. Ursula von Gersdorff: Zum Bild des Kadettenbes in der deutschen Literatur. In:
Wehrwissenschaftliche Rundschau. 15. 1965. S. 524.
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ausweglose Situation der Schiler. Diese klagenifaster die unmenschliche und
autoritdre Erziehung an und warnen dartber hinaarsder Militarisierung der
Gesellschatft.

Allerdings zeichnet sich nicht die gesamte Kaddtematur durch eine »kritisch-
anklagende« Haltung aus, denn es gibt nicht wenigmlogetisch-verklarend&&
Werke. Jene verherrlichen die militarische Erzighund Anstalt und mystifizieren
dadurch Vaterlandsliebe, Soldatwerden und den Todlds Vaterland. Viele junge
Leute wurden durch derartige Schriften und Erzighmam Kriegsdienst animiert.
Die Annahme, dass diese Art von Literatur mit delitdtisierung der Gesellschatft in
der wilhelminischen Ara verknipft ist, scheint v@edeutung zu sein bei der
Untersuchung des Zusammenhangs zwischen Literatdr Gesellschaft*® Im
Allgemeinen lasst sich annehmen, dass die Kada#etlr — sowohl die kritisch-
anklagende als auch die apologetisch-verklarenden Fo direkt oder indirekt in

gewissem Mafze mit der »Barbarei von Diktatur undtktieg«<*** korreliert3*?

In seinem Essaiadettenhaus, Gruppendynamik und Stilwandel vodeniruch
bis Rilke und Musibeleuchtet Robert Minder umfassend die Kadettmalitir im
Kontext der Schulgeschichte um 1900. Der Autornterie Ansicht, dass Rilke
»ohne das betuliche und beschauliche AuswattieeEn\@rgangenheit wie bei
Wildenbruch, C. F. Meyer und den anderen Reprastntader Biirgerzeit& die

%39 Klaus Johann: Grenze und Halt. Der Einzelne imsHder Regeln. Heidelberg 2003. S.
228.

30 Nach dem Ersten Weltkrieg erschienen die meiste eigenen Erfahrungen mit den
Militaranstalten entstandenen Texte, die auch ddgaWildungswesen kritisiertenMeine
Kadettenerinnerunge(l919) von Werner von der Schulenbwagrgitterte Jugen@1920) von
Hans Joachim von Reitzensteifkindheit, Erinnerungen aus meinen Kadettenjahren
(1924/1978 umbenannt ikadettenjahrg von Leopold von Wiese. Diese autobiografischen
Texte — immerhin soll »die Verabsolutierung deseeén Leids« (Johann S. 240) darin
vollzogen werden — beklagen die »Erzibel der Magz@&hung« (von Reitzenstein. S. 70)
der Militdranstalt und das im Anpassungsprozessfeize’ »Individualitatsgefihl« (von
Wiese S. 78) des Schiilers. Vgl. Klaus Johann. 3:22B. Johann beleuchtet umfangreich
klassifizierend den ,verklarenden oder anklagen@hdrakter von Kadettenliteratur in Bezug
auf den literarhistorischen Kontext. Hierzu auclop@d von Wiese: Kindheit. Erinnerungen
aus meinen Kadettenjahren. Hannover 1924. Der Bgsovon Wiese warnt im Vorwort
seines Buches vor einer »freiwilligen Militarisiagudes Erziehungswesens« und einer daraus
resultierenden »inngirg Formung der Jugend nach Regeln und Grundsatzes aimfreien
Geistes«. S. 5.

%1 Klaus Johann: Grenze und Halt. S. 71.

%2 Dieses Thema wird im Kapitel 2.2 vorliegender Arleingehender behandelt.

3 Robert Minder: Kadettenhaus, Gruppendynamik uritw&tdel von Wildenbruch bis
Rilke und Musil. S. 77.
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militarisierte Erziehung anklagt, die durch Drilndi Kommando, Pflicht und
Gehorsam sowie inhumane Beziehungen, beispielswaigschen Lehrer und
Schuler, Offizier und Strafling, charakterisiert. iDazu betont Minder, dass Rilke
und Musil in ihren Kadettengeschichten »den sciénfe Blick fur die
gesellschaftlichen Verflechtungen und die Sorge wBme prazis nuancierte
Diktion«*** mitbringen. Wie York-Gothart Mix in seiner Monogtde préziser
beleuchtet, verstand Rilke selber seine Erzahbiey Turnstunde»als Auftakt zu
dem als ,Fibel des Entsetzens* gedachten MilitAemomder die allgemeine
respektierte Kadettenerziehung in einem ,Welt-Ha!&inne* ausdeuten sollté*X
In Hinsicht auf das WerkDie WVerwirrungen des Zoglings Torlelals
Kadettengeschichte scheint es demnach sinnvolchst die kurze Erzahlung von

Rilke unter diesem Blickwinkel zu betrachten.
Kurze Kadettengeschichte — Rilke§urnstunde

Rainer Maria Rilke war selber ein Schiler der MiiUnterrealschule in St. Pdlten
(1886-1890) sowie der Militar-Oberrealschule in M&th-WeilRkirchen (1890-1891).
Aus Krankheitsgrinden brach er die Militar-Oberseblle ab. Drei Jahre spater trat
Robert Musil in dieselbe Schule ein und absolviereeim Gegensatz zu Rilke mit
,hervorragenden’ Leistungen. Die Tatsache, daskeR#8eine Offizierslaufbahn
vorzeitig aufgab, lasst erahnen, dass die Ausbgdim der Militarschule in
Mahrisch-WeilRkirchen nicht fur ihn geeignet war. karen autobiografischer
Erlebnisse sind in Rilkes Erzahluilmge Turnstundezwar noch zu erkennen, jedoch
setzt er sich hier in kihlerer und distanziertéterBeobachtung mit dem

Militarbildungswesen auseinander.

»In der Militdrschule zu St. Severin. Turnsaal. Dahrgang steht in den hellen
Zwillichblusen, in zwei Reihen geordnet, unter deofRen Gaskronen. Der Turnlehrer,

ein junger Offizier mit hartem braunem Gesicht uhdhnischen Augen, hat

%4 Robert Minder. S. 75.

%5 York-Gothart Mix: Die Schulen der Nation. Bildurkgiik in der Literatur der frithen
Moderne. Stuttgart 1995. S. 61. Rainer Maria RikeMarie von Thurn und Taxis, 2.12.1915.
In: Rainer Maria Rilke und Marie von Thurn und T@X@riefwechsel. Hg. v. Ernst Zinn. Bd. I.
Zurich 1951. S. 461.

346 v/gl. York-Gothart Mix: Die Schule der Nation. S8.5
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Freilbungen kommandiert und verteilt nun die Riegdirste Riege Reck, zweite

Riege Barren, dritte Riege Bock, vierte Riege Iéett Abtreten!“&*’

Durch die Darstellung der Turnunterrichtsatmosphére des Turnlehrers als junger
Offizier ist leicht erkennbar, dass der Turnungdti in hohem Mal3 »als
paramilitarische Ubung¥® abgehalten wird. Eine in dieser Weise militarisch
orientierte Schule ist in der preussischen pohigscStrategie begrindet:

»Der gymnast. Unterricht [...] steht in engem Zusamina@ge mit dem gegenwartig
in der K. Armee zur Anwendung gebrachten System rd#itdr. Ausbildung des
Soldaten. Es mul3 also Wert darauf gelegt werddb,atbgesehen von der Bedeutung
des Turnens in padagogischer Beziehung, die Mdgithgeboten ist, durch den
richtigen Betrieb der gymnast. Ubungen in der Sehulnmittelbar die
Wehrhaftmachung des Volkes fordern zu konnéh. «

Rilke stellt die Kalte zwischenmenschlicher Bezmepen in sachlichem und
lakonischem Erzahlstil plakativ und unter die Haethend dar. Durch die kihl
beobachtende Beschreibung wird die Herzlosigkes délitardrills besonders
hervorgehoben. In der Szene der Todesmitteiluttgdigse Gefiihllosigkeit durch die

sterile, formale und mitleidlose Kommandoform disedt zutage:

»[...]; dann tritt Oberleutnant Wehl heraus, und eehugen sind grof3 und zornig und
seine Schritte fest. Er marschiert wie beim Defilieund sagt heiser: ,Antreten!* Mit
unbeschreiblicher Geschwindigkeit findet sich alledkeihe und Glied. Keiner rihrt
sich. Als wenn Feldzeugmeister wéare. Und jetzt asimando: ,Achtung!* Pause,
und dann trocken und hart: ,Euer Kamerad Grubesasben gestorben. Herzschlag.

Abmarsch!“&>°

In einer Situation, in der der Tod des Mitzoglingerkiindet wird, wird trotzdem
noch »das strenge Prinzip von Befehl und Gehor&3neingehalten. Hierbei wird

%7 Rainer Maria Rilke: Die Turnstunde. In: Rainer MaRilke. Samtliche Werke. 4 Bd. Hg. v.
Rilke-Archiv. In Verbindung mit Ruth Sieber-Rilk8. 601. (Endgultige Fassung)

348 Matthias Luserke: Schule erzahlt. Géttingen 1918

%9 Gerhardt Giese: Quellen zur deutschen Schulgdsehseit 1800. Géttingen 1961. S. 129.
%0 Rainer Maria Rilke: Die Turnstunde. S. 608.

%1 Byong-Ock Kim: Rilkes Militarschulerlebnis und d&oblem des verlorenen Sohnes.
Bonn 1973. S. 151.
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das tragische Schicksal eines Individuums durch dimachtgeschutzte
Befehlsgewalt&®? verschleiert und marginalisiert. In diesem Systennd der
Selbstbestimmungsversuch eines Subjekts grunotighoriert. Das Subjekt soll
ausschlielBlich  »gehorchen, ohne den potentiellen nflkb zwischen
Gehorsamerwartung und abweichender subjektiver Bedlaged>® zu erleben.

In der Tat betont Rilke in zahlreichen Briefen, wigserabel und grausam die
Militarerziehung fur ein Individuum und was flr eibanges, verlorenes, [und]
wehrloses Kind®* er selbst in der Schule gewesen sei. Das ganzenLibder
Militarschule erscheint ihm »weit Uber [s]ein damgeas Alter hinaus, gewaltige
Heimsuchung [s]einer Kindheit@®> Auf die Anfrage seines ehemaligen
Deutschlehrers an der Militrarrealschule zu St.téPdlantwortet er ohne seine
Abneigung zu verhehlen, obwohl Jahrzehnte versricsind, wobei er sich seine
verdrangten Erinnerungen an die funf Jahre seinalitdékrziehung wieder

»innerlich bereiten®® musste:

»[...], = so bitte ich Sie, einen kurzen Augenblik bedenken, dal3 ich damals, bei
meinem Austritte aus der Militdr-Oberrealschules @in Erschopfter, kérperlich und
geistig Missbrauchter, verspatet, sechzehnjahdgden ungeheuren Aufgaben meines
Lebens stand, betrogen um den arglosesten Teilemiaft und zugleich um jene, nie
wieder nachzuholende Vorbereitung, die mir reirdicdtufen gebaut haben wirde zu
einem Anstieg, den ich nun, geschwacht und gesghadir den steilsten Wanden

meiner Zukunft beginnen sollté>

Uberdies interessiert sich Rilke fur das zeitgeisobg reformpadagogische Konzept,

wobei er von den Ideen der schwedischen ReformméilagEllen Key tief

%2 Friedrich Loock: Adoleszenzkrise und Identitatsbilg. Zur Krise der Dichtung in Rainer
Maria Rilkes Werk. Frankfurt a. M./Bern/New York8® S. 121.

%53 Friedrich Loock: Adoleszenzkrise und Identitatsbitg. S. 122.

%4 Rainer Maria Rilke an Ellen Key am 13. Feb. 1983 Ders. Briefe aus den Jahren 1892
bis 1904. Hg. v. Ruth Sieber-Rilke und Carl Siebeipzig 1939. S. 300.

% Rainer Maria Rilke an General-Major von Sedlakavdm 9. Dezember 1920. In: Ders.
Briefe aus den Jahren 1914 bis 1921. Hg. v. Ruthe®iRilke/Carl Sieber. Leipzig 1938. S.
351.

%% Rainer Maria Rilke an General-Major von Sedlakawit 9. Dez. 1920. S. 350. »Ich hétte,
glaube ich, mein Leben, das, was ich jetzt, ohneneGanzen zu erfassen, auf gut Glick so
nennen darf, nicht verwirklichen kénnen, wenn iathty durch Jahrzehnte, alle Erinnerungen
an die funf Jahre meiner Militarerziehung verleugumed verdrangte héatte; ja, was hab ich
nicht alles furr diese Verdrangung getan.« S. 351.

%7 Rainer Maria Rilke an General-Major von Sedlakaw@. 352.

86



beeindruckt ist und spater durch Briefwechsel Baksshaft mit ihr schliel3t. Neben
den zahlreichen Anklagen gegen die zeitgendssigttaeehung, die in Briefen
Uberliefert sind, entfaltet Rilke seine reformenen Gedanken 1904 im Essay
Samskola,worin seine euphorische Begeisterung fir die Sataskemeinschule
von Key wieder auftaucht®® sowie im autobiographischen Prosafragment
Erinnerung (1904). Insbesonderé&rinnerung, worin Rilke rickblickend seine
Militarschulzeit beschreibt, ist von der psychogtiathen Behandlung, der er sich
in einer Schaffenskrise unterzog, stark beeinfltfsHier veranschaulicht er, »wie
er sich unter den Lebensbedingungen in der Mittéuke jeglichen Freiraums fur ein
autonom bestimmtes Leben beraubt s&f«or allem beziiglich des Schreibens:

»Aber Schreiben war ausgeschlossen. Da war ketmel&tohne den Nachklang einer
Befehlsstimme, und hinter einem kleinen Schreckdstzhon der nachste Anruf bereit.
So war das Schlafengehen nach Weisungen aufgéeiihent fir Moment, bis man

endlich bestirzt unter die Decke kaffit«

In diesem Zusammenhang lasst sich die Erzahlidig Turnstunde »als

schriftstellerische Umsetzung der in Briefen undzétesionen geaulierten Kritik
zeitgendssischer institutioneller Erziehungspraki€®® begreifen. Rilke betont
selber diesbezuglich nachdricklich in seinem Tagepwer wolle: »[...] diese
Gesellschaft von Knaben in ihrer ganzen Rohheit u@artung, in dieser

hoffnungslosen und traurigen Heiterkeit [...] zeiger.>*® Im Grunde negiert Rilke

%8 »Die Menschen, die diese Schule am meisten lidtmven nach Tagen und nach N&chten,

im ganzen Bewusstsein ihrer Verantwortung, diesascBluR gefasst. Nun muf3 man

Vertrauen zu ihnen haben. Kindern und Eltern. Ddieee Bedeutung scheint mir leise in dem

Namen Samskola mitzuklingen: Gemeinschule, Schul&haben und Madchen, aber auch:

Schule fur Kinder und Eltern und Lehrer. Da istiegiliber dem anderen; alle sind gleich und

alle Anféanger. Und was gemeinsam gelernt werddnispldie Zukunft.« Rainer Maria Rilke:

Samskola. In: Rainer Maria Rilke. Samtliche WeeBd. Frankfurt a. M. 1965. S. 680f.

%9 Byong-Ock Kim: Rilkes Militarschulerlebnis und dBsoblem des verlorenen Sohnes. S.

97. »Das Dichtertum wird als etwas ihm seit seik@ndheit in der Militarschule

Aufgegebenes begriffen, als etwas fir sein Daseiabdingbares, welches es auszufillen
ilt.« (S. 98)

%0 Friedrich Loock: Adoleszenzkrise und Identitatsbilg. S. 123.

%1 Rainer Maria Rilke: Erinnerung. In: Rainer Mariék®. Werke. Kommentierte Ausgabe in

vier Banden. Bd. 3 Prosa und Dramen.. Frankfum.al996. S. 664.

%2 Rainer Kolk: Zucht und Hoffnung. Padagogische Akteebei George und Rilke. In:

Jugendstil und Kulturkritik. Zur Literatur und Kungm 1900. Hg. v. Andreas Beyer, Dieter

Burdorf. Heidelberg 1999. S. 139-156.

%3 Rainer Maria Rillke: Tagebiicher aus der Friihz¢d. v. Ruth Sieber-Rilke/Carl Sieber.
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die ,allgemeine Bildung®* die er als »ein[en] unverhaltnismaRig angewaclkesan|
unpersonlich geworden[en] Vorrat von Wissen, leblos ein Konversationslexikon
und ohne inneren Zusammenhaifg«ansieht.

Dennoch darf hier nicht Ubersehen werden, daskutize Kadettengeschichiaie
Turnstunde nicht primér als ein »kompensatorisches ,Freisblerg von
unangenehmen Erfahrungéf%angesehen werden kann, sondern weit tber des
Autors Kindheitstrauma hinaus als ein von refornggidjischen Uberlegungen
»unabhangiger literarischer Texf& begriffen werden muss, worin sich der
kunstlerische Antrieb und die literarische Intentauspragen.

Rilkes Vorhaben eines Militdrromans schreibt erfarlovember 1899 im Tagebuch

nieder, wobei er direkt im Anschluss die erste &agslerTurnstundeanfertigt:

»Seltsam, nachts wurde plétzlich der Militarromandsingend, dafd ich glaubte, ich
wuirde, wenn nicht sofort, so doch wenigstens heetgnnen missen, ihn zu schreiben.
Das stellt sich natirlich im neuen Tag wesentlictleais dar; was so notwendig schien
mitten in der Nacht, tritt jetzt als gleichbereghtinit zwei, drei anderen Stoffen auf
und nicht einmal als inniges Bedirfnis, sonderditdsarische Absicht — und so bin ich

gar nicht willens, etwas zur Erfiillung zu tuif

Frankfurt a. M. 1973. S. 138.

%4 »Die ganze Erziehung, wie sie heute ist, bestekiriem fortwahrenden Kampf mit dem
Kinde, in dem schlief3lich beide Teile zu den vefiidrsten Mitteln greifen. Und die Schule
setzt nur fort, was die Eltern begonnen haben.isSiein systematischer Kampf gegen die
Personlichkeit. Sie verachtet den Einzelnen, s®#imsche und Sehnsuchten, und sie sieht
ihre Aufgabe darin, ihn auf das Nieveau der Massealtzudriicken. Man lese die
Lebensgeschichte aller groRen Menschen; sie siad,sie geworden sind, immaotz der
Schule geworden, nicht durch sie. Die groRen Idedyen in den Schulen alle Lebendigkeit
verloren, sie sind abstrakt geworden und langweiligeil in sie die Absichtlichkeit
hineingelegt worden ist, zu bilden.« Rainer Maritk&® Das Jahrhundert des Kindes. (Uber
Das Jahrhundert des Kindes von Ellen Key, 1902Ra&iner Maria Rilke. Samtliche Werke. 5.
Bd. Frankfurt a. M. 1965. S. 588. Rilke schreibes#i Rezension anknipfend an die
schulkritische Ansicht von Ellen Key, wobei er seiAuffassung Uber die zeitgendssische
Erziehung entfaltet.

%5 Rainer Maria Rilke: Das Jahrhundert des Kinde£53.

356 Rainer Kolk: Zucht und Hoffnung. Padagogische Alteebei George und Rilke. S. 153.

%7 Rainer Kolk: Zucht und Hoffnung. Padagogische Atteebei George und Rilke. S. 152.

%8 Rainer Maria Rillke: Tagebiicher aus der Frith&it137. Der Plan zu einem Militirroman
wird noch einmal erwéhnt in einem Brief an Lou Aeak-Salomé aus Rom vom 12. Mai
1904: »Mein neues Buch [Aufzeichnungen des Madterids Brigge (H. S.)] (dessen feste
lickenlose Prosa eine Schule fur mich ist und eirisehritt, der kommen muf3te, damit ich
spater einmal alles Andere, — auch den Militarnema schreiben kénne) [...]«. Dieser
Vorsatz wurde nicht durchgefiihrt, trotzdem kddie Turnstundein diesen Kontext platziert
werden. Vgl. Anmerkungen des Herausgebers. In:eRigAmtliche Werke. Bd. 4. Hg. v.
Rilke-Archiv. Frankfurt a. M. 1961. S. 1021f.
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Dazu lasst die sachliche und knappe Sprache irdEzahlung, besonders in der
zweiten Fassung, die mit wenigen Anderungen 19@iénZukunftpubliziert wird,
die Bemiihung um »kiinstlerisch bedeutsame Def&fiserkennen. Obwohl die
Anderungen an der ersten Niederschrift als geringtlistische Ausfeilung¥®
gelten konnten, so ist doch zu bericksichtigens das auf die besondere sowohl
kinstlerische als auch autobiografische Bedeutuogallem auf Rilkes literarisch
intendierte »rigorose Schlichtheit und protoko#atie Genauigkeit& verweisen.

In diesem Zusammenhang beleuchtet Kolk die Jugentitik in Bezug auf das
literarische Schaffen Rilkes. Dabei zeigt sich ereslext nicht einfach als
»moralisch-p&dagogische Anklage in novellistiscl@rm, als Abrechnung mit
eigenen schulischen Niederlagen und ihren Veruesaeh sondern als »,unerhérte
Begebenheit’, die literarisch interessiettx.Der Tod des Zoglings Gruber ergibt
sich nicht als Folge des militarischen Drills odg#nes personlichen Versagens,
sondern im Gegenteil als Folge der ,ungewdhnlicheeistung, die eigentlich
unerwartet und unaufgefordert ist, und zugleich Btdge des unerklarlichen,
abweichenden adoleszenten Verhaltens. Karl Grugtessonst der Allerletzte« (in
der ersten Niederschrift: »der Letzte von allerabjer diesmal zieht er sich an der
Stange »mit ungewdhnlicher Kraft nach vori&Er tut dies seinem eigenen Drang
nach, ist zudem »diesmal sogar ungehorsam« undchétt »mit besonderem
Vergniigen den erstaunten Arger des kleinen polaisddnteroffiziers, der ihm

zuruft, abzuspringen¥?

%9 Rainer Kolk: Zucht und Hoffnung. S. 153. Obwohk dinderungen in der zweiten

Fassung ja gering sind, ist spurbar, dass Rilkesalische Intention auf »eine rigorose
Schlichtheit und protokollarische Genauigkeit«teieMix. S. 63.

30 Rainer Maria Rilke: Samtliche Werke. Anmerkungess dHerausgebers (ibedie
TurnstundeS. 1019 ff., hier S. 1022.

3$"lyork-Gothart Mix: Die Schule der Nation. S. 63. Sgielsweise lautet der Anfang in der
ersten Fassung: »Turnsaal. Der Jahrgang stehtnirheléen Zwillichblusen in zwei Reihen
geordnet unter den grofRen Gaslustern. Der Turnlehitedem harten gebraunten Gesicht und
kalten, hohnischen Augen hat Freilbungen kommaindied verteilte nun die Riegen.«
Hingegen »die Ortsangabe und [der] lakonische Hisvaef die MilitArschule« in der zweiten
Fassung, »In der Militdrschule zu Sankt Severimn3aal.«, vermindert die »Beliebigkeit« der
Geschichte, zumal die Auslassung des negativelibiisr des Turnlehrers, kalt’, die Szene
noch mehr versachlicht. Vgl. Rainer Maria Rilke:n#liche Werke. Anmerkungen des
Herausgebers Ub&ie TurnstundeS. 1021.

372 Rainer Kolk: Zucht und Hoffnung. S. 153.

373 Rainer Maria Rilke: Die Turnstunde. S. 602 (in elesten Niederschrift, S. 594).

"% Rainer Maria Rilke: Die Turnstunde. S. 602.
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»[...] zieht er sich héher, als man gewohnlich zutkke pflegt. Er beachtete nicht die
Aufregung des ohnehin gereizten Unteroffiziers,ttklé und klettert, die Blicke
immerfort aufwarts gerichtet, als hatte er einensweg in der Decke des Saales

entdeckt und strebte danach, ihn zu erreici&h.«

Nachdem er ganz oben unter der Decke »eine Bewggalsgwollte er sie
abschiitteln¥® versucht, ihm dies jedoch nicht gelingt, rutschiptzlich wieder
nach unten. Als Erwiderung auf die Frage seinegiegigen Mitschuler, »was denn
heute in ihn gefahren sei. ,Willst du wohl in dieste Riege kommen?*¥ lacht er
nur ohne Worte, und dieses Lachen weist auf diehorschalb delirante,
nichtsprachliche und doch geheimnisvolle Reakti6hkin, die im Text geschildert
wird als Schauen auf »etwas Unbestimmtes«, daseGrumbelleicht nicht im Saal,
drauRRen vielleicht¥® sieht. Die Erzahlung schlieRt nicht mit der unnuitishen
Mitteilung des Todesfalls, sondern mit der Besdiurg des Mitzoglings Krix und

seines verqueren Verhaltens:

»,Ich habe ihn gesehen®, flistert er atemlos uresgrJeromes Arm und ein Lachen ist
innen in ihm und rittelt ihn hin und her. Er karauky weiter: ,Ganz nackt ist er und
eingefallen und ganz lang. Und an den Fuf3sohlesr isersiegelt...” Und dann kichert

er, spitz und kitzlich, kichert und beiRt sich iendArmel Jeromes hineirf®

Einerseits wird hier die »Gefiihllosigkeit des nditischen Internatsbetrieb&&in
der Gestalt des Krix figuriert, doch die hier besshene abweichende
Verhaltensweise, Krix’ abnorme Aufregung »mit hitigtig blitzenden Augen®?
als wirde er den Unfall des Kameraden beinahe @enjeund sein Lachen Uber die

Gestalt des Toten, das »innen in ihm« ist und ihim »ind her« rittelt, 1asst sich

375 Rainer Maria Rilke: Die Turnstunde. S. 603.

%7° Epd.

7 Ebd.

378 Matthias Luserke: Schule erzahlt. Gottingen 18919.

379 Rainer Maria Rilke: Die Turnstunde. S. 604.

%89 Epd. S. 609.

%1 Byong-Ock Kim: Rilkes Militarschulerlebnis und dBsoblem des verlorenen Sohnes. S.
155. Kim konstatiert, dass die Militargeschicbie Turnstundenicht einfach »das Verhéngnis
eines unter dem militarischen Befehlssystem zuwigumehenden Knaben«, sondern
vielmehr die »gesellschaftlich-soziologischen 8tall des Kinstlers« als »die einsame
Dichterexistenz« in der Figur Grubers behandell531f.

%2 Rainer Maria Rilke: Die Turnstunde. S. 606.
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andererseits auch in Hinsicht auf die psychologiachBesonderheiten der
Adoleszenz verstehen.

Obgleich vollig offen ist, ob Krix’ Beschreibung twa ist oder nicht, ist

bemerkenswert, dass die Gestalt des toten GrulBang, nackt ist er und eingefallen

383 aine »Christus-

und ganz lang. Und an den Ful3sohlen ist er veltsiete
Jungling-Imago« darstellt, die zur »Typisierung d&chiiler-Helden®* in den
nachfolgend publizierten zahlreichen Militéar- undath8lgeschichten zahlt. Aus
diesem Blickwinkel lasst sich auch das kuriose ®kem Grubers vor seinem Tod
begreifen, als er nach der aul3ergewohnlichen Lgstieim Klettern wiederholt
»mit seltsam glanzlosen Augen in seine glihendendftichend® schaut. Hier
zeigen sich die »ein wenig abgeschirften« Ballen den Handflachen im
eigentlichen Sinne als heldenhafte Stigmata. JedeiehKrix’ Verhalten zeigt, wird
dies von niemandem beachtet. Dieser Tod macht ndgrt Eindruck einer
messianischen Emphase, sondern zeigt sich ehigleddende Ungereimtheit.

Es lasst sich erkennen, dass in der Darstellung méitarisch erzogenen
Jugendlichen sowohl die autoritdre Erziehung selist auch ein »riskante[r],
unbiirgerliche[r] Lebensstil[f&® abgebildet wird. Insofern wird konstatiert, dass i
der Betrachtung der Kadettengeschichte als eineSgélulgeschichte nicht nur der
kultursoziologische Kontext, sondern zugleich adeh psychologische Aspekt der

Adoleszenzphase zusammen beleuchtet werden miiésen.

%83 Rainer Maria Rilke: Die Turnstunde. S. 608.

34 7u dieser Typisierung gehort die Kiinstler- und idindfiguration. Johannes-Christoph
von Buhler: Die gesellschaftliche Konstruktion degyendalters. Auf S. 109f. konstatiert er
»den Schuiler-Jungling als den reinen MenschenPaipheten und Verkinder eines neuen
Lebensideals und schlie3lich als messianische Okfigur und Menschheitserloser«. Der
Protagonist Karl Gruber erscheint hier jedoch nigr der »blasse Mondstichtige mit der
flachen Brust und der im Speichel watenden Stimmé&ch der hervorragenden sportlichen
Leistung »zieht er sich leise in der Nische zurigekzt sich nieder, schaut angstlich um sich.
g...] aber schon achtet niemand mehr seiner.« Diestunde. S. 604.

% Rainer Maria Rilke: Die Turnstunde. S. 603.

386 Rainer Kolk: Zucht und Hoffnung. S. 154.

%7 In diesem Sinne halt Matthias Luserke RilResnstundefiir den »Schliisseltext der Schul-
und Internatserzéhlungen nach 1900«, denn mit ibegimnt eine subtile Psychologisierung
der Figuren auf der einen und eine sehr feingligdrund genaue Differenzierung der
Machtstrukturen auf der anderen Seite.« Matthiasetke: Schule erzahlt. Gottingen 1999. S.
52.

Diesem Aspekt des Romai@ie Verwirrungen des Zoglings Toérleird in den nadchsten
Kapiteln nachgegangen. Das Themenfeld der AdolesierRilkes Turnstundewird hier
jedoch nicht behandelt werden.
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2.1.2. Schulkritik: Schulerziehung ohne ,Leben’

Schule war fur uns Zwang, Ode, Langweile, eine
Statte, in der man die ,Wissenschaft des
Nichtswissenswerten’ in genau abgeteilten Portionen
sich einzuverleiben hatte, scholastische oder
scholastisch gemachte Materien, von denen wir
fihlten, dalR sie auf das Reale und auf unser
personliches Interesse keinerlei Bezug haben
konnten. Es war ein stumpfes, ddes Lernen nicht um
des Lebens willen, sondern um des Lernens willen,
das uns die alte Padagogik aufzwang.

Stefan Zweig

Das Konvikt zu W. im RomarDie Verwirrungen des Zdglings ToérleBt eine
Eliteschule bzw. ein Militarbildungsinstitut, in dedie S6hne der besten Familien
des Landes« (S. 9) erzogen werden. Solche Schdleterh in der Regel die
Reproduktion der Ungleichheiten einer Gesellschaftd schitzen vorhandene
Normen und Wertvorstellungen. Musil begreift »Kapitteressen« als das
versteckte Merkmal der Bildung generell und sidine igesellschaftliche Funktion
»nicht in der positiven Uberwindung des Hiatus ohen ,Besitz und Bildung* oder
,Wirtschaft und Seele®, [...] sondern eben in der &thng dieser Trennung®
Diese Ansicht geht aus seinem Roman ebenfalls ideutiervor. Der Protagonist
Taorlel3 ist sich der Zugehorigkeit zu seiner Klassler bewusst. Als er gegen Basinis
Verbleiben an der Schule argumentiert, betont assder und seine Freunde der
gleichen fuihrenden Schicht angehdren und deswegem gemeinsam im Konvikt
ausgebildet werden: »Wir werden doch gemeinsangerzawveil wir gemeinsam zur
selben Gesellschaft gehdren« (S. 66) Die Widersediees Mitschillers Reiting kann
als bloRe ,Heuchelei’ interpretiert werden, da dieselbst aus dem Wunsch heraus,
sich eine privilegierte Stellung in der Gesellsthati erarbeiten, die Schule
absolviert. Reiting verspottet die Gedanken Toérlaf$idchst hohnisch als »eine Art
Idealismus« und »heilige Begeisterung fur das timstind fur die Gerechtigkeit« (S.
67):

8 Roger Willemsen: Robert Musil. Vom intellektuellEnos. Miinchen/Ziirich 1985. S. 37.
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»,Nun seh einer, ob du nicht Ubertreibst?!* lacRigiting, ,du tust, als ob wir einer
Bruderschatft fiirs Leben angehdrten! Glaubst du dea wir immer ein Siegel an uns
herumtragen werden: Stammt aus dem Konvikt zu ¥YMnis besonderen Vorrechten
und Verpflichtungen behaftet?“« (S. 66)

Seine verschleierte Intention wird jedoch durch Ammerkung seines Freundes
Beineberg deutlich: »Du [Torlel3] weildt, seine Muthat kein grol3es Vermdgen;
wenn er aus dem Institute ausgeschlossen wirésisiaher fur ihn mit allen Planen
zu Ende. Von hier aus kann er es zu etwas brirggerst aber dirfte sich wohl wenig
Gelegenheit dazu finden.« (S. 79)

Hinzu kommt, dass sich Basinis Furcht sowie Re#timdyohung ihm gegentber
ebenfalls auf die Schande einer strafweisen Entfegraus dem Institut und somit
auf das Versagen einer guten Perspektive beziebaa. Konvikt gilt demnach

8 innerhalb der

offensichtlich als »Durchgangsort zur sozialen #wsierung«
gesellschaftlichen Elite. Musil nimmt diese Fuhrsidle der Militarschule, die
seiner Ansicht nach »wahrhaftig kein Erziehunggum¢ war, ins Visier: »[...] ich
weil heute, wie hilflos man dem gegeniberstehte ala seither ziemlich allgemein
gewordenen Erkenntnisse, die also wirklich eind3graeistung unserer Zeit sind.
Aber waren sie vor unserer Zeit vielleicht entbigh?Z%°

Musil besuchte insgesamt funf Jahre lang die Mi#glschule in Eisenstadt und in
Mahrisch-WeilRkirchen (Hranice). Obwohl er sie egfeich absolvierte, waren seine
damaligen Erfahrungen beinahe traumatisch. Der @edieses Militarschulinternats
verschaffte einen zur damaligen Zeit grofen Respgid wurde als Privileg
verstanden, jedoch befand sich die Erziehungsansetairklichkeit in desolatem
Zustand. Noch viele Jahre spater beklagte sich IMasilber in seinem Tagebuch. Er
machte aus seiner Abneigung gegen diese Militainstkeinen Hehl und beurteilte
sie sehr negativ.

»Die Erziehung war, [...] fast ganz unteroffizierngifdi...] Die Lehrgehilfen und der

Klassenfeldwebel (und meine Opposition gegen ilDd)e Monturen und das

%89 Klaus Johann: Grenze und Halt. S. 263.

3% Robert Musil: Tagebiicher, Aphorismen, Essays uedeR. (Im Folgenden wird dieser
Titel mit der Abklrzung TAER zitiert.) Hg. v. AdoFrisé. Hamburg 1955. S. 443. Daruber
hinaus glaubte Musil, dass seine Eltern ihn in @i€shule eintreten lieRen, weil er »ein
schwer erziehbares Kind« war.
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Schuhwerk. Die blo3 nicht passende Paradeuniformh die aller Beschreibung

spottenden Schulmonturen. Arger als Straflinge. Di@aschgelegenheiten und
.Globusterbeeren”. Die Abtritte. Dabei ein Bild dgchulwiese in Eisenstadt mit den
Uberall turnenden Zoglingen. Meine Reinlichkeit teemoch eine Uberkompensation?
Warum haben meine Eltern nicht protestiert? Heatsnminverstandlich®

»Mahrisch-Weil3kirchen — Hranice (das A-loch desf@is). Kavalleriekadetten und

Militaroberrealschiiler.[...] Der alte Unteroffiziere@t der Militarerziehung&?

Aus der Schule im Roman lassen nur wenige Merkmaef die
Unteroffizierserziehung schlieRen, die Musil in neen Tagebuch darlegte.
Nichtsdestotrotz lasst sich erahnen, dass diestisuinden jungen Leuten nicht das
wunschenswerte Niveau von Erziehung und Bildun¢ebi€Zu Beginn des Romans
werden die Umgebung und ihre Menschen als melaisciholnd trist geschildert.
Diese Beschreibung deutet die leblose und mecHamisziehung an: »Gegenstande
und Menschen hatten etwas Gleichgultiges, Leblostsshanisches an sich, als
seien sie aus der Szene eines Puppentheaters genan(®. 7)

Die autoritdre Erziehung und Disziplinierung erwecdkssoziationen mit der
Tatigkeit der Marionettenspieler im Puppentheal@r Anpassungscharakter der
Erziehung lasst den Jugendlichen gerade in dereRtesich-Suche wenig Raum fir
die Entwicklung eigener Gedanken und Gefiihle undztsesie einer
Fremdbestimmung ad® Eine solche Erziehung geht am Inneren der Zéglinge
vorbei, weil sie sich »der Gefuhlswelt verschliefterd die Triebbefriedigung ins
Verborgene und Geheime abdrangéH«TorleR’ innerlicher Hunger ergibt sich
nicht nur aus seinem Alter, sondern zugleich ausnaechanischen Erziehung im
Konvikt. Dem feinfuhligen Torle3 erscheinen seineitsghiler wie »ein
mechanisches Werk«. Torlel3 verspirt diesen Aspadirsbei seinen schlafenden
Kameraden: »einer [ein Atemzug] von den vielenjchi@aiigen, gleichruhigen,
gleichsicheren, die sich wie ein mechanisches Welklen und senkten.« (S. 118)
Vor allem richtet sich die direkte Kritik an diesdnstitut bezeichnenderweise vor
allem gegen die Geringschatzung der Literatur. Musinsicht nach ist die Literatur

%1 Robert Musil: TAER. S. 462f.

%92 Robert Musil: TAER. S. 480.

393 vgl. Bernhard Grossmann: Robert Musil. Die Verwirgen des Zoglings Torless.
Minchen 1988. S. 92.

%4 Herbert Tiefenbacher: Textstrukturen des Entwicgh: und Bildungsromans.
Konigstein/Taunus 1981. S. 158.
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fur die Entwicklung der jungen Menschen von »unsdbere[m] Wert«. (S. 15) Die
Jugendlichen vermégen sich »ein literarisches Beta¢nd® in der Literatur zu

schaffen.

»Denn diese von auflen kommenden Assoziationen nlnwidgéen Geflhle tragen die
jungen Leute Uber den geféhrlich weichen seelis@wmaen dieser Jahre hinweg, wo
man sich selbst etwas bedeuten muss und doch oaghfertig ist, um wirklich etwas

zu bedeuten. [...] Diese lllusion, dieser Trick zusgem der Entwicklung fehlte im

Institute«. (S. 15f.)

Fur »die Freude am Sport, das Animalische«, dassa@gensatz zur Literatur am
Gymnasium Uberbetont wird, ist Torle3 »zu geistigedegt, [...] So [erhielt] sein

Wesen etwas Unbestimmtes, eine innere Hilflosigldi# ihn nicht zu sich selbst
finden liel3.« (S. 17)

Hier kann man konstatieren, dass die »eingrenzeBdge« weniger eine

»raumliche« als vielmehr eine »ideel@ Enge ist, die aus Erziehung und
Prinzipien in einem solchen militarischen Instifatgt. Die rdumliche und ideelle

Abgeschlossenheit des Instituts gestattet den @ggh nicht, sich einen Spielraum
zu schaffen, in dem sie das innere Drangen durctieran Tatigkeiten und

Ablenkungen kompensieren konntéh.

Der feinsinnige Torlel3 fuhlt sich in der Enge destituts wie lebendig begraben,
was ganz im Gegensatz zu einem Leben steht, daseMmviwunderbares Rad immer

Neues, Unerwartetes aus sich heraus...« schaf21(S.

»TorleRR seufzte unter diesen Gedanken, und bemesiehritte, der ihn der Enge des
Institutes nahertrug, schnirte sich etwas immeefaa ihm zusammen. [...] Nichts

furchtete er namlich so sehr wie dieses Glockehegsicdas unwiderruflich das Ende

39 Maria Issler: Robert Musil ,Die Verwirrungen dedlings Torless.“ Versuch einer
Interpretation. Zlrich 1972. S. 7.

%% Klaus Johann. S. 271.

397 |m 19. Jahrhundert wurde das Internat fiir einal@&orm der Erziehung gehalten, zudem
galt die Entfernung vom Stadtleben als ein Vordeit Internatserziehung. Diese Anschauung
wird im RomanTadrlel bestatigt: »Der Grund, dessentwegen Frau Torlefulsken musste,
ihren Jungen in so ferner, unwirtlicher Fremde Zssen, war, dald sich in dieser Stadt ein
beriihmtes Konvikt befand, welches man schon seit d®&igen Jahrhunderte, wo es auf dem
Boden einer frommen Stiftung errichtet worden wda drauf3en belie, wohl um die
aufwachsende Jugend vor den verderblichen Einfiisseer Grof3stadt zu bewahren.« (S. 8)
Vgl. Klaus Johann. S. 54.
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des Tages bestimmte — wie ein brutaler Messersclriterlebte ja nichts, und sein
Leben dammerte in steter Gleichgliltigkeit dahingratfieses Glockenzeichen fiigte
dem auch noch den Hohn hinzu und lief3 ihn in ohimiger Wut Uber sich selbst,

Uber sein Schicksal, tber den begrabenen Tagegreittiun kannst du gar nichts mehr

erleben, wahrend zwolf Stunden bist du tot...« (. 21

Diese Abkapselung vom Leben verursacht bei den nilligeen »negative
Entwicklungen anderer Art®® So ergeben sich im Handlungsverlauf »vielfaltige
Formen der Grenzubertretung, manche betreffenliedidie Ordnung des Internates,
manche auch die der Gesellschaft«Der entwicklungspsychologischen Auffassung
nach konnen die Verhaltensformen junger Menscheennw diese in der
Entwicklungsschwellenphase standig mit eng begeenzind autoritaren Normen
konfrontiert werden, sozialpathologisch werd8h.Insbesondere tauchen haufig
Gewalttatigkeit und sexuelle Probleme auf.

Die Einflusslosigkeit der im Konvikt praktiziertearziehung spiegelt sich im Bild
der Lehrer im Roman — sie bleiben »namenl8. Die »verkimmerte«
Physiognomie der Lehrer kontrastiert eklatant nen djerade heranwachsenden
Zoglingen, denen ein »gewisser Grad von Ausschwgifu..] sogar als méannlich,

als verwegen, als kihnes Inbesitznehmen vorenttelt@ergnigungen« (S. 161)

gilt:

»Denn dann gewann das Mahnwort Moral einen ladtmati Zusammenhang mit
schmalen Schultern, mit spitzen Bauchen auf duB&snen und mit Augen, die hinter
ihren Brillen harmlos wie Schéafchen weideten, &sdas Leben nichts als ein Feld

voll Blumen ernster Erbaulichkeit.« (S. 161)

Das Denken der Lehrer orientiert sich an »systenanmenten Reproduktionsakten«
zugunsten der bestehenden Macht, und daher fehéiniHedes »schopferische

Infragestellen eigener geistiger und gesellscluhiti Positionen&®? Deswegen

%% Bernhard Grossmann: Robert Musil. Die Verwirrunges Zoglings Torless. S. 93.

39 Klaus Johann: Grenze und Halt. S. 79f.

490 v/g. Friedrich Loock: Adoleszenzkrise und Idertstildung. S. 122.

01 Matthias Luserke: Schule erzahlt. S. 86.

402 Uwe Baur: Zeit- und Gesellschaftskritik in Robkhusils Roman ,Die Verwirrungen des
Zoglings TorleRR®. In: Musil-Studien. Vom TorlessraiMann ohne Eigenschaften. Hg. v. Uwe
Baur und Dietmar Goltschnigg. Miinchen/Salzburg 1$%5/38.
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konnen die Zbglinge in diesem Konvikt weder eineenKtnis vom Leben« noch
eine »Ahnung von allen jenen Abstufungen von Gehwtnund Wistheit bis zu
Krankheit und Lacherlichkeit« (S. 161) erhaltene Dehrer prasentieren sich hier als
Personen, die »von den Zustdnden des menschlioheml[...] wenig wissen«. (S.
193) Diese unfahige und gleichgultige Haltung waxhand der Erwiderung des
Mathematiklehrers auf Torle3” Fragen deutlich. Eersucht, »sich hinter der
Autoritat der Wissenschaft® zu verstecken, anstatt TérleR eine verstandliche
Antwort zu geben. In diesem Sinne gibt er Torlel dRatschlag, zunachst zu

glauben statt zu verstehen.

»Lieber Freund, du muf3t einfach glauben; wenn dmel zehnmal soviel Mathematik
kénnen wirst als jetzt, so wirst du verstehen, adestweilen: glauben! Es geht nicht
anders, lieber Torle3, die Mathematik ist eine gak#lt flr sich, und man muf3
reichlich lange in ihr gelebt haben, um alles zZoldd, was in ihr notwendig ist«. (S.
109)

Der Mathematiklehrer rechtfertigt sich durch »aiiéwe Diktion« und erklart so

diese Wissenschaft »fiir unantastbar, heifff«.

Auch bei der Untersuchung des Falles Basini wil dnfahigkeit der Lehrer als
Erzieher blo3gelegt. Durch ein »glanzend inszgeigk (S. 189) ,Theater’ der

Schuler, die durch den Radelsfihrer Reiting marepulwerden, werden die

erwachsenen Lehrer leicht getduscht. Der Erzahdeeibhnet die Verstellung der
Schiler als »eine wohlverabredete Komodie« und teitursie als ethisch

heuchlerisch: »alle ethischen Téne wurden zur Boigeyung angeschlagen, welche
in den Ohren der Erzieher Wert haben.« (S. 189) T&idel3 sich jedoch bei der
Lehrerkonferenz bemuiht, seinen  Fluchtgrund undcesetGedanken vor den
Lehrkraften zu erlautern, halten die Lehrer Torléfhsinnigen und sogar auch
bitteren Bericht fir unangenehm und unverstandzbei wird darauf hingewiesen,
dass den Erziehern in dieser Schule sowohl die IBeds auch das Vermogen fehle,
die Schuler zu verstehen und sich in sie einzufiihBer Direktor, der »die

“93 Bernhard Grossmann: Robert Musil. Die Verwirrunges Zoglings Torless. S. 94.

404 Uwe Baur: Zeit- und Gesellschaftskritik in Robbttisils Roman ,Die Verwirrungen des
Zoglings Torlel3". S. 38.
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Internatsordnung reprasentietf&, erwartet von TérleR’ gehorsame Zustimmung zu
einigen von den Lehrern vorgeschlagenen Formulggnn weil er nicht langer
geduldig zuhdren will.

»Er ware selbst schon froh gewesen, wenn Torlelicariokjaht hatte und ein sicherer
Boden zu seiner Beurteilung gegeben gewesen wheg; l@rleld sagte; ,Nein, auch
das war es nicht.” ,Nun, dann sagen Sie uns dodhcbnklipp und klar,” platzte jetzt

der Direktor los, ,was es gewesen ist. Wir kénnaa doch unmdglich mit lhnen hier

in eine philosophische Auseinandersetzung einla8sép. 193)

Sein Denken und Fuahlen, die durch konventionellendm begrenzt werden,
gestatten es ihm nicht, seinem Schuler zuzuhéregeht hier nicht um »mangelnde
Klarheit« des Torlel3, sondern um den »begrenztewuBstseinshorizont« der
Lehrer.*®® Das zeigt deutlich, dass der Direktor — ebenso wigh das

Bildungssystem — schmeichlerische Duckmauser gdmgniinbeugsamen und
feinfiihligen Denkern als Schiiler bevorz{jt.Seiner Ansicht nach tibt ein Schiiler
wie Torlel3 auf seine Erzieher Druck aus und »bdddda Normen gelingender
Sozialisation, die fiir die Integration sorgefik.

»,Ich weil3 nicht, was eigentlich in dem Kopfe diesBoirlel3 steckt, jedenfalls aber
befindet er sich in einer so hochgradigen Uberrazwal der Aufenthalt in einem
Institute far ihn wohl nicht mehr der geeignete &iir ihn gehort eine sorgsamere
Uberwachung seiner geistigen Nahrung, als wir sieltfiihren konnen. Ich glaube
nicht, dall wir die Verantwortung weiter tragen kénn TorleR gehoért in die

Privaterziehung; ich werde in diesem Sinne an seWaer schreiben.” Alle beeilten

sich, diesem guten Vorschlag des ehrlichen Dirskbeizupflichten.« (S. 197)

Im RomanDie Verwirrungen des Zoglings TorleRweist sich die Kritik als deutlich

scharfer als in den herkémmlichen KadettengesalichDer Roman richtet sich

%5 Roland Kroemer: Ein Endloser Knoten? Robert Mugdisvirrungen des Zéglings Torless
im Spiegel soziologischer, psychoanalytischer umitbpophischer Diskurse. S. 52.
4% Bernhard Grossmann: Robert Musil. Die Verwirrunges Zoglings Torless. S. 51.
“97 Hier lasst sich an den bekannten SatadJiterm Raderinnern: »Ein Schulmeister hat
lieber einige Esel als ein Genie in seiner Klassel genau betrachtet hat er ja recht, denn
seine Aufgabe ist es nicht, extravagante Geistemizebilden, sondern gute Lateiner, Rechner
und Biedermanner.« Hermann Hesse: Unterm Rad..S. 97

% Hans-Georg Pott: Robert Musil. Miinchen 1984. S. 22
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nicht nur gegen militarisierte Bildungsinstitutionesondern vornehmlich gegen eine
schulische Sozialisation, die bei den Schilern Sekstentfremdung hervorruft. In
einer solchen Institution lasst sich das Subjektdiesem Fall Torle3, schlief3lich

ohne Alternative leichtfertig in die Privaterzielpabschiebe’®

2.2. Demonstration der Macht

Aus der Perspektive einer Kadetten- und Schulgekthiwird im RomanDie
Verwirrungen des Zoglings Torlaficht nur auf die Bildungs- und Erziehungskritik
am Militdrschulwesen eingegangen, sondern zugleitldssen soziokulturelle
Reflexion mit beleuchtet. Musil geht in seinem Hmngswerk nicht nur auf »die
psychologischen Spannungen und sexuellen Aggressiemiger Halbwichsiger in
der Verborgenheit einer Militarschul€?® ein, sondern stellt auch den
»Zusammenhang mit der Gesellschaft und ihren Utititen« her, und er weist auf
»Sadismus und véllige Verdinglichung des Opfers, Sarrogates&" hin. Deshalb
ist es zu einseitig, wenn man den sexuellen Misgtbraund die unmenschliche
Erniedrigung Basinis im Roman lediglich als einggndliche Devianz von der
Norm ansieht. Dieser Roman beleuchtet die vietfétii soziokulturellen Facetten,
die sich im widerspruchlichen Zeitgeist wiederfindém folgenden Kapitel werden
daher die soziokulturellen und politischen Aspekies Romans eingehender

untersucht.

49 ygl. Harro Miller-Michaels: Kanon der Irritationen Varianten literarischer
Identitatsbildung. In: Deutschunterricht. 47. JgftH. Berlin 1994. S. 464.

“19 Wilfried Berghahn: Robert Musil in Selbstzeugnissend Bilddokumenten. Reinbek bei
Hamburg 1963. S. 28.

“I1 Uwe Baur: Zeit- und Gesellschaftskritik in Robbttisils Roman ,Die Verwirrungen des
Zoglings Torlel3*. S. 32.
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2.2.1. Macht und Gewalt

Es ist der eigentliche Gewaltmensch. Der

wachst in den Kadettenhausern auf. Seine

Schwache: ist er roh wie ein Boxer, so ist er

gewodhnlich dumm; ist er gescheit, so ist er

schon von zivilistischen Einflissen zersetzt.
Robert Musil

»Jede Klasse ist in einem solchen Institute eimé&reStaat fir sich.« (S. 56) Die
Klasse im Roman erscheint »nicht [als] eine Summme Einzelnen, die unter der
Fuchtel der Erwachsenen steht«, sondern als Mnsitaiat, der seine eigene
Hierarchie und seinen eigenen Verhaltenskodex tbsaihulischer repressiver
Direktiven und Normen hat. Sie fungiert als »einbidb der Diktatur einer
Clique«*? Musil betont, dass dem homosexuellen Verhaltnis Jgendlichen kein
grofRes Gewicht beigelegt werden solle. Er will »@aspenstische des Geschehens«
darstellen, denn er interessiert sich nicht fure»deale Erklarung des realen

Geschehens«, sondern fiir »das geistig TypistHe«.

»lch will nicht Paderastie begreiflich machen. gt mir von allen Abnormitaten
vielleicht am fernsten. Zumindest in ihrer heutiggmm. Dal3 ich gerade sie wabhlte, ist
Zufall, liegt an der Handlung, die ich gerade imd&ehtnis hatte. Statt Basini kdnnte
ein Weib stehen und statt der Bisexualitat SadMasochism. Fetischism — was immer,
das noch einen Zusammenhang mit Regungen, die raucktreifen, erkennen laft,
einen Zusammenhang, der durch das Pathologischemdtt so tiberdeckt ist, wie in

schweren Fallen**

Im Hinblick auf sadomasochistische Sexualitat begiMusil einen »Diskurs tber

415

Macht und Gewalt«.”> Anders als im uUblichen Schema der Schulromane evedik

Probleme nicht von den Erziehern, sondern in der leegrenzten Schule von den

12 Uwe Baur: Zeit- und Gesellschaftskritik. S. 39.

13 Robert Musil: TAER. S. 785.

“14 Robert Musil: Brief an Paul Wiegler am 21.12.1908.Robert Musil: Briefe 1901-1942.
Hg. v. Adolf Frisé. Reinbeck bei Hamburg 1981. %. 2

41> Birgit Nibel: ,Empfindsame Erkenntnisse* in Robévusils: ,Die Verwirrungen des
Z6glings Torle3”. In: Der Deutschunterricht. Jg.\{LL Heft 1. Stuttgart 1996. S. 51.
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Mitschilern selbst ausgelost. Es handelt sich adfser nicht primar um
»Internatsstreiche und pubertadre Verwirrungen«,dson dartiber hinaus um ein
Abbild der gesellschaftlichen Machtverhaltnisse, diirch »die Riten des Sexus und

der Kultur&'® in der Literatur reflektiert werden.

Die ,blutrote Kammer’ fungiert zuerst »als Zuflusbtt<'’ der drei Hauptfiguren,
d. h. Torlel3, Reiting und Beineberg, danach »aléefk@mmer« fiur Basini. Sie
befindet sich unter dem Dach der Schule, das digentin »Reprasentant]]
offentlicher Moral und Normerf& ist. In der Tat tritt diese ,Dachkammer’ als ein
toter Winkel der Regeln heimlich abgesondert untiilgéich pervertiert auf. Die
Schilderung dieses Orts weist bereits auf die Atmiét und Barbarei hin, die im

Handlungsverlauf entwickelt werden wird:

»Die Wande waren vollstdndig mit einem blutroterhiemnstoff ausgekleidet, [...]
Aber die Verstecktheit, diese Alarmschnire, diésevolver, der eine aulerste lllusion
von Trotz und Heimlichkeit geben sollte, kamen il&herlich vor. Es war, als wollte

man sich einreden, ein Rauberleben zu fliihren&4S.

In dieser engen Dachkammer intrigieren, beurtetlad bestrafen die Herrscher
Reiting und Beineberg. Torlel3 spielt eine Rolle>ajsheimer Generalstabschef« (S.
57). Da er den beweglichsten Geist hat, kann etirlgeiund Beineberg gute

Ratschlage geben und dafur ihren Schutz in dersklageniel3en. Unter diesem
Blickwinkel repréasentiert Torle3 den Intellektualleinter dem Schutz bzw. der
Gunst der Machthaber in der Gesellschaft. Demnscldiese ,Freundschaft’ — im

weitesten Sinne — charakterisiert als »ein Zwec#hig) in dem jeder seine Rolle
innehat und seine eigenen Ziele verfolff«n dem ,Miniaturstaat’ Schulklasse, der
durch den Machttrieb Einzelner kontrolliert wirdprinen die schwéchlichen und

minderbegabten Mitschiiler nur mit »hemmungslosg@ibstpreisgabé? reagieren.

1% Hans-Georg Pott: Robert Musil. S. 18.

“I7 Wilfried Berghahn: Robert Musil in Selbstzeugnisaend Bilddokumenten. S. 30. Vg|.
auch zu den Modellen dieser Figuren, Karl CorifirleR ignotusin: Text und Kritik. Zu den

biographischen Hintergriinden von Robert Musils Rorjaie Verwirrungen des Zéglings
TorleR". In: Text und Kritik. H 21/22, Hg. v. Heikaidwig Arnold. Miinchen 1968. S. 18-26.

“18 Uwe Baur: Zeit- und Gesellschaftskritik. S. 32f.

19 Bernhard Grossmann: Robert Musil. Die Verwirrundes Zoglings Torless. S. 58.

2 Gilbert Reis: Musils Frage nach der Wirklichkéitnigstein/Taunus 1983. S. 18.
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Die drei in der Klasse Herrschenden tben ihre MahtBasini »in ungleich
sublimierterer und subtilerer Fori aus.

Reiting und Beineberg als die autoritaren Machthdiaden vollig unterschiedliche
Eigenschaften, d.h. »der machiavellisitische Magchgfer Reitings« und »die
irrationalistische Spekulation Beineberf$«die manchmal als ein Konfliktfaktor,
aber viel oOfter als ein komplementarer Faktor hareten und ihrem Tyrannisieren
der Klasse dienen. Reiting ist »ein Tyrann und she&htig gegen den, der sich ihm
widersetzte« (S. 56). Er ist aber nicht ein weltfder und unwissender Monarch,
sondern eher ein ,moderner’ Diktator, der die Magsgche sehr gut versteht.
Reiting pflegt charakteristische und moralische &llkommenheiten sowie
nachteilige und menschliche Eigenschaften der Mesgestudieren und festzuhalten,
um sie zu im Sinne seiner Intrigen auszunutzenst&unert die Massen, wird von
ihnen erhoben und beherrscht sie dann skrupetiaden Figur Reitings lasst sich die
Genese und Programmatik der Diktatur im modernaneSerkennen.

»Dieser [Reiting] hatte [...] seine versteckten Winke denen er geheime Tagebticher
aufbewahrte; nur waren diese mit verwogenen Pldiliedie Zukunft ausgefllt und
mit genauen Aufzeichnungen Uuber Ursache, Inszenesgt und Verlauf der
zahlreichen Intrigen, die er unter seinen Kameraalestiftete. Denn Reiting kannte
kein groReres Vergnligen, als Menschen gegeneinandegtzen, den einen mit Hilfe
des anderen unterzukriegen und sich an abgezwumgeédefalligkeiten und
Schmeicheleien zu weiden, hinter deren Hille ethndas Widerstreben des Hasses
fuhlen konnte.« (S. 54f.)

Anhand dieser Programmatik hat Reiting immer »degdvitat auf seiner Seite.« (S.
56) Hierin hat er Talent und bt sich darin auchsgine Zukunft. Beineberg auf3ert
sich kritisch tber sein Vorhaben:

»[...] fur ihn hat es einen besonderen Wert, einemddken ganz in seiner Hand zu
haben und sich GUben zu kénnen, ihn wie ein Werkzeugbehandeln. Er will

beherrschen [...] Reiting wirde Basini opfern unchtéals Interesse dabei empfinden.

42! Hans-Georg Pott: Robert Musil. S. 19. Vgl. Theodaiorno: Studium zum autoritaren

Charakter. Frankfurt a. M. 1973. S. 46.
422 Helmut Arntzen: Musil-Kommentar. Samtlicher zu kelten erschienener Schriften auRRer
dem Roman ,Der Mann ohne Eigenschaften®. Minche&918. 99.
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Er wirde ihn moralisch zerschneiden, um zu erfghwarauf man sich bei solchen

Unternehmungen gefaf3t zu machen hat.« (S. 82f.)

So hat Reiting zwei einpragsame Charakterzige. dex ist die erbarmungslose
Menschenverachtung, durch die er sein Ziel dureksekann, der andere ist seine
scheinbare »Harmlosigkeit und Liebenswirdigkeitie dogar TorleR »in dem
aufrechten, biegsamen Gange Reitings« (S. 95) edwgtdfi Reiting bemuht sich um
»die Mythifizierung und Nobilitierung der eigeneretkunft«*?* Damit deutet er
seine urspriingliche Uberlegenheit an und verstichtan einer Heroisierung seiner

selbst.

»Dieser sprach namlich mit Vorliebe davon, daRR Séiter eine merkwirdig unstete,
spater verschollene Person gewesen sei. Sein Naltteei®erhaupt nur ein Inkognito
fur den eines sehr hohen Geschlechtes sein. Etedach seiner Mutter noch einmal in
weitgehende Anspriiche eingeweiht zu werden, reelmé#tStaatsstreichen und grof3er

Politik und wollte demzufolge Offizier werden.« &)

Hinter der Maske des »liebenswuirdige[n] Lachen[§«55) verbirgt sich Reitings
Unmenschlichkeit, dartiber hinaus symbolisiert esJdinuskopfigkeit des Tyrannen,
der sich je nach eigenem Vorteil und Interessenfilech oder feindselig verhalt.

Der andere Herrscher, Beineberg, ist »kompliziert&t Er vertieft sich in indisch-
mystischen Gedanken, die sich durch den EinflugseseVaters entwickeln. Sein
Vater stand als ein junger Offizier in engliscHeiensten in Indien, da fuhlte er
»etwas von dem geheimnisvollen, bizarren Da&mmesnedeterischen Buddhismus«
(S. 24) und bewahrte sich die Faszination daflind®erg ist der einzige Mitschdler,
mit dem TorlelR philosophische Diskussionen fuhranrk Bei naherer Betrachtung
jedoch zeigen sich seine Anschauungen blof3 alsisulgstrationale Spekulationen.
Fischer aul3ert dazu, dass Beinebergs »Grausars&mig Lust, Menschen bis zum
AuRersten zu entwirdigen« »ihren Riickhalt in eRldtosophie des Irrationalismus,
in einem Vernunft und Humanitat abtétenden Mystimis<® findet. Beineberg

fehlt entsprechend »das Liebenswirdige und Gewlare(S. 56) Reitings. Ganz im

23 Klaus Johann: Grenze und Halt. S. 300.

424 Ernst Fischer: Von Grillparzer zu Kafka. Von Canet Fried. Essays zur 6sterreichischen
Literatur. Frankfurt a. M. 1991. S 246.

425 Ernst Fischer: Von Grillparzer zu Kafka. Von Canetl Fried. S. 246.
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Gegenteil hat er etwas, was ein unangenehmes usdtrauisches Gefihl bei
anderen auslost: »Seine Gelassenheit und seinesppilische Salbung flo3ten fast
allen MiRtrauen ein. Man vermutete garstige Exzagsg@ndwelcher Art am Grunde
seines Wesens« (S. 56). An mehreren Stellen schdée Erzahler diesen Eindruck
durch die Perspektive und die Gedanken Torle3'n&mserg habe eine hassliche und
groteske Erscheinung, beispielsweise sei »der Gegairuck des Kopfes [...] [der]
einer Fledermaus« (S. 27), »wie ein groteskes @btltk« (S. 67), »eine
unheimliche, grol3e, ruhig in ihrem Netze lauerndpin®e« (S. 80). Die
metaphorische Beschreibung Beinebergs weist aof resgatives und bedrohliches
Wesen hin. Dieses war auch die Ursache einer NagkemBeinebergs gegenuber
seinem Rivalen Reiting in einem »grof3en Krieg var aler zwei Jahren« (S. 56),
die er trotz seiner Klugheit und Machtgier erleidensste. Danach verbanden sich
beide jedoch. Wé&hrend Reiting Basinis Diebstahlaevit und ihn versklavt und
misshandelt, um sein eigenes Begehren und seireneeitust zu befriedigen,
versucht Beineberg Basini zu qualen und zu misshen ja an ihm zu
.experimentieren’ wie an einem Objekt, aufgrunchseiirrationalen und mystischen
Philosophie. Beineberg versucht dennoch sein Foheit absurder Spekulation zu
rechtfertigen und es sogar zu einer Verpflichtung’erheben. Sein Vorwand lautet
hierbei:

»Gerade dald es mir schwer féllt, Basini zu qualeich meine, ihn zu demdtigen,
herabzudricken, von mir zu entfernen, — ist gut.eEsrdert ein Opfer. Es wird
reinigend wirken. Ich bin mir schuldig, taglich amm zu lernen, da3 das bloRRe
Menschsein gar nichts bedeutet, — eine bloRe &feadRerliche Ahnlichkeit.« (S.
84f.)

Da Beinebergs Spekulationen auf einem Abscheu s»geije abendléndische
Rationalitdit und deren Wissensergebnisse« beruleacheinen sie Torlel3
schlechthin »dumm und abwegitf&. In der spateren Szene des Experiments, Basini

zu hypnotisieren, wird Beinebergs Argument alsdich ein »fanatische[r] Glaube

2% Heidi Ries: Vor der Sezession. UntersuchungenSalmule- und Kadettengeschichte um

die Jahrhundertwende. Minchen 1970. S. 159. BeiDigtussion mit Torlel3 lassen sich
Beinebergs Misstrauen gegen etabliertes Wissensaimd Glauben an die Mystik erkennen.
Vgl. Robert Musil: Die Verwirrungen des Zoglingsrigs. S. 113-118.
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an seine absurde Ideologfé«bezeichnet.

Dariber hinaus lasst sich bei Beinebergs absurderd mystifizierendem
Rechtfertigungsversuch an die fanatische Propagamah absurde Politik der
Nationalsozialisten denken. Dabei kann man die Mechaltnisse zwischen diesen
zwei Diktatoren, Reiting und Beineberg, auch atmugkopfige Dopplung verstehen,
wobei »Reiting aufs AuRere, gleichsam Politischegielt, wahrend Beineberg das
Innere, quasi die Psychologie, seiner Opfer erfmscund so Macht Uber sie
austiben will«**® Hinzu kommt, dass die gewalttatige Macht im Sinder
»Destruktion des Unterworfenerf&® die »militarische Leitvorstellung&®*
widerspiegelt, wobei die korperliche Gewalt als wichtigstes Instrument fir das
Machtausiiben und durchsetzen fungiert.

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass dasn&chon Macht und Gewalt,
besonders der Herrschenden, und damit die Genede Puogrammatik von

Diktaturen anhand der Beziehungen in einer Schsdlednier klar antizipiert wird.

2.2.2. Literarische Zeitdiagnostik

Jeder erlebt die Symbole seiner Zeit. Bloss
werden sie ihm oft erst spater verstandlich.
Es hat des zweiten Weltkrieges bedurft, um
dem Leseverein und meinem Verhalten
darin Verstandnis zu geben!

Robert Musil

Musil notierte im Tagebuch zwischen 1937 und 194Reiting, Beineberg: die
heutigen Diktatoren in nucleo. Auch die Auffassuley ,Masse“ als zu zwingendes
Wesen.&' Dieser Kommentar (iber das Verhaltnis zur Politigk die politischen
und soziokulturellen Aspekte deferwirrungen des Zoglings Torle/or allem

hinsichtlich des Begriffes der ,Masse’ tritt in d&zene der Denunziation des

27 Gilbert Reis: Musils Frage nach der Wirklichk&t.42.

428 Klaus Johann: Grenze und Halt. S. 303.

42 Roger Willemsen: Robert Musil. Vom intellektuellEros. S. 42.
30 yYork-Gothart Mix: Die Schule der Nation. S. 263.

31 Robert Musil: TAER. S. 441.
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Diebstahls Basinis »das Phanomen der MassenpsycHisedurch eine
Massenbewegung der Schiler zutage. Der Mechanideruslassenbewegung wird
von Reiting selbst erklarssWwenn von so vielen jeder nur ein wenig beisteusat,
gentigt es, um ihn in Sticke zu zerreiRen. Uberhabgbe ich diese
Massenbewegungen gern. Keiner will Besonderes dazuind doch gehen die
Wellen immer hoéher, bis sie Uber allen Képfen zus@mschlagen. [...], keiner wird
sich ruhren, und es wird doch einen RiesensturnemgelS. 163f.).

Als Basini trotz Schlagerei nicht mehr Beineberg &eiting gehorchen will, nimmt
sich Reiting vor, Basini der Klasse auszulieferaeg fur ihn »ein aul3erordentliches
Vergnigen« (S.164) ist, Menschen aufeinanderzuhetaad die Masse zu
manipulieren. Weil Reiting sich mit dem Mechanismder Massenbewegung
auskennt, verbreitet er Gerilichte Uber Basini @it Vormittag der Bestrafung,
damit bei allen Mitschilern genug Wut und Aggres&haufgebaut wird, um Basini

gemeinsam zu erniedrigen.

»Die Aufregung wuchs. [...] Reiting und Beineberg mm@n wohl noch Ligen
hinzugetan haben.... Erst lachelte man, dann wurd@geeernst, und bdse Blicke
glitten an Basini vorbei, endlich britete es wie éunkles, heil3es, von finsteren

Gellsten schwangeres Schweigen Uber der Klassel8%%

Nachdem Basini entkleidet wurde, wird die Schwadbe Opfers, d. h. die bisherige
Lugerei und Prahlerei Basinis, durch das Vorles&s d@riefs seiner Mutter
blamierend bloR3gestellt. Der Wut mengen sich Abgalre Verachtung bei.

»Das probate Mittel des Entkleidens machte, nachdemdie Turen verschlossen und
Posten ausgestellt hatte, allgemeinen Spal3. Réditiglyy ein Packchen Briefe von
Basinis Mutter an diesen in seiner Hand und begaymulesen. [...] Unflatiges
Lachen, zigellose Scherze flattern aus der Mas$e &eiting will weiterlesen.
Plotzlich sto3t einer Basini. Ein anderer, auf dendabei fallt, stof3t ihn halb im
Scherze, halb in Entristung zurtick. Ein drittert giim weiter. Und plétzlich fliegt
Basini, nackt, mit von der Angst aufgerissenem Mymwie ein wirbelnder Ball, unter
Lachen, Jubelrufen, Zugreifen aller im Saale umhkerpn einer Seite zur andern, —

stbRt sich Wunden an den scharfen Ecken der Béilken die Knie, die er sich blutig

32 lrene Schlor: Pubertat und Poesie. Das Problem Edeiehung in den literarischen
Beispielen von Wedekind, Musil und Siegfried LeKanstanz 1992. S. 95.
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reifdt, — und stirzt endlich blutig, bestaubt, neitischen, verglasten Augen zusammen,
wahrend augenblicklich Schweigen eintritt und aNesdrangt, um ihn am Boden

liegen zu sehen.« (S. 185)

Es ist ein Moment der »Entladung« der Ma&8elnsbesondere ist hier der
Tempuswechsel vom Prateritum zum Préasens zu beadbtech die Verwendung
von Verben im Présens erscheint die Masse als elirewesen. Die Dynamik der
Masse eskaliert im Spielraum einer anonymen »Gmabgemik«** Wie an der
Feindseligkeit der Klasse erkennbar, ist die GeYaimr ,Gewalt und Sadismus’ unter
bestimmten Konstellationen immer gegeB&nSie wird drastisch auch im Fall des
Torlel3 dargestellt, der sich gegen das VorhabenReiting und Beineberg, Basini
endguiltig in die Erniedrigung zu treiben, auflerB¢ineberg und Reiting drohen im
Folgenden: »Mein lieber Torle3, wenn du dich gegeis auflehnst und nicht
kommst, so wird es dir gerade so gehen wie Bakin]. Wenn du dich also nicht
rechtzeitig besinnst, stellen wir dich der Klasteden Mitschuldigen Basinis hin.«
(S. 181) Ein bisheriger Freund kann sich je nachn$gh sofort in einen Feind
verwandeln. Vor diesen Drohungen hat auch TorlefisAn

Adorno behauptet irErziehung nach Auschwjtdass die Féahigkeit, »Massen,
Kollektive zu manipulieren«, eine Seite des Chamaktsei, der die Greuel des
Konzentrationslagers Auschwitz hervorgerufen hdiespielweise im Falle von

»Himmler, Hoss, Eichmanrf&® Adorno fiigt eine Warnung hinzu:

»Weiter ware aufzuklaren Uber die Mdoglichkeit degrd¢hiebung dessen, was in
Auschwitz sich austobte. Morgen kann eine andetp@r drankommen als die Juden,
etwa die Alten, die ja im Dritten Reich gerade ebech verschont wurden, oder die

Intellektuellen, oder einfach abweichende Gruppéh.«

33 Elias Canetti: Masse und Macht. Miinchen/Wien 186@.6. »Der wichtigste Vorgang, der
sich innerhalb der Masse abspielt, ist Bieladung Vorher besteht die Masse eigentlich nicht,
die Entladung macht sie erst wirklich aus. Siedist Augenblick, in dem alle, die zu ihr
gehdren, ihre Verschiedenheiten loswerden und alshgleiche fihlen.« Hier kann das
Verachtungsgefuhl Basini gegentber als Kanalisgrdar Gefiihle der Menge verstanden
werden.

434 Robert Minder: Kadettenhaus, Gruppendynamik uitdi&@tdel von Wildenbuch bis Rilke
und Musil. S. 73. Vgl. auch Roland Kroemer: Ein Eisdr Knoten? S. 51.

3> Roland Kroemer: Ein Endloser Knoten? S. 50.

3% Theodor W. Adorno: Erziehung nach Auschwitz. Ires@mmelte Schriften. Hg. v. Rolf
Tiedemann. Bd. 10,2. Frankfurt a. M. 1997. S. 689.

37 Theodor W. Adorno: Erziehung nach Auschwitz. .68
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Gemall der Bemerkung Adornos wird im Roman »der gueev Genuld an einer
Macht, die den Menschen total zerbriclit«in einer scheinbar ganz normalen
Zivilisation antizipiert. Das Opfer Basini reprasent die »andere Gruppe« und
zugleich »den Schwachenc, »wie die Frau, den JutiérBasini ist der Schwache
in der rohen méannlichen Welt, der das weibliche s&hhen und den fragilen
Charakter hat und von daher seinen Anpassungssutikaigen hilflos
gegenubersteht. Seine moralischen und koérperliéh@ngel fihren dazu, dass er
Fehler begeht. Wegen dieser Fehler wird er im Falga noch mehr erniedrigt.
Seinen Folterern bietet Basinis menschliche Schevé&aten guten Vorwand, um ihn
herabzuwirdigen und zu qualen. Trotz aller persiel Schwéchen Basinis geht es
hier jedoch um die ,Verdinglichung und die Objekdiung des Menschen’. Basini
wird ein Objekt und ein Tier fur die Folterer. Reg fordert Basini auf zu sagen:
»Ich bin ein Tier, ein diebisches Tiewerdiebisches, schweinisches Tierl« (S. 102)
Auf diese unmenschliche Art wird Basini »aus dett®ay Mensch ausgegrenZf&.
Beinebergs Rechtfertigung desavouiert seine QualdBasinis als reine

Menschenverachtung:

»lch [...] habe geradeso gut wie du diese gewissefiBchyng, daf} Basini schlie3lich
und endlich doch auch ein Mensch sei. Auch in niid wtwas durch eine begangene
Grausamkeit verletzt. Aber gerade darum handebkig® Formlich um ein Opfer!
Solche Menschen wie Basini, [...] bedeuten nichtsne éeere, zuféllige Form.« (S.
83)

In der jugendlichen Barbarei zeigt sich »die Pesoer des Humanen ins
Unmenschliche®! und »die Methodik der Konzentrationslagéf. Fritz von
Unruh, der selber ein Zogling an der KadettenscRld& war, verweist darauf, dass

das militarische Kadettenhaus das »Urmodell spatéomzentrationslagef& sei.

“38 Ernst Fischer: Von Grillparzer zu Kafka. Von Canetl Fried. S. 247.

3% Hans-Georg Pott: Robert Musil. S. 20.

40 Klaus Johann: Grenze und Halt. S. 317.

41 Walter Jens: Sadistische Spiele auf dem DachboderDie Jugend in den geistigen
Auseinandersetzungen unserer Zeit. Veroffentlichdeg Joachim Jungius-Gesellschaft der
Wissenschaften Hamburg. Goéttingen 1962. S. 62.

42 Wilfried Berghahn: Robert Musil in Selbstzeugnissed Bilddokumenten. S. 29.

43 Fritz von Unruh: Rede an die Deutschen. In: Fvitn Unruh: Machtig seid ihr nicht in
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Allerdings bleibt fraglich, ob die direkte Analogierechtigt ist. Dennoch ist »das
Grauen der Konzentrationslager« und »der perves®ifE an einer Macht, die den
Menschen total zerbricht¥® genau dasjenige, was auch in den Machtverhaltnisse

solcher militarischen Erziehungsinstitutionen bigtavird.

Im Spatherbst 1939, im Gesprach mit Armin KesseReé Musil: »Die Grundlage
des Dritten Reiches habe ich ja bereits in ¥enwirrungen des Zoéglings Torlel
dargestellt, namlich in der Figur des sadistiscKewletten Beineberg®® Kesser
fugt dabei hinzu, dass Musil »in der faschistischéeologie nur die
VergroRerungsform, das Ins-bdsartig-Volumindsetgeraon Kultursymptomen, die
sich seinen Augen schon in der vorhitlerischen durfgedrangt hattefi® erkannte.

In vielen Untersuchungen wird dieser Roman als eibewusste oder unbewusste —
»Prophezeiund&’ der Hitler-Diktatur und des Holocaust angesehemrlehnung
an einen Kommentar des Autors zu seinem eigenerk.#fetHeutige Interpreten
widersprechen jedoch der Auffassung, den Romaeiaésdirekte Vorwegnahme des
geschichtlich wirklichen Schreckens zu betrachtemhabe zwar das Erkennen des
»Entstehen[s] einer solchen [faschistischen undoré@iten] Mentalitat, die
Entwicklungstendenzen zur Diktatur hifi® begiinstigt. In der literarischen
Kulturkritik solle man sich jedoch nicht auf diestorischen Phanomene reduzieren.
Unter diesem Blickwinkel behauptet Johann in seibgssertation, dasdie
Verwirrungen des Zoglings TorleBkaum als Erklarung des Nazismus« dient,
obwohl man »aus der Deutung der Figuren zumindest gewisse Parallelitat zur
nazistischen Mentalitdt¥ erkennen kann. Zudem vermerkt er, dass die »Rifer

zwischen der Selbstinterpretation des Autors undkiligéischen Interpretation durch

Waffen. Reden. Mit einem Begleitwort von Albert Bigin. NUrnberg 1957. S. 147.

444 Ernst Fischer: Von Grillparzer zu Kafka. Von Canetl Fried. S. 247.

445 Armin Kesser: Begegnung mit Robert Musil. In: Rabusil. Leben, Werk, Wirkung. Hg.
v. Karl Dinklage. Reinbek bei Hamburg. 1960. S..184

*° Ebd. S. 184.

47 Robert Musil an Robert Lejeune, am 5.4.1942. lnbdtt Musil: Briefe 1901-1942. S.
1417.

448 Epd. »Vom TorleR [...] hat ein kluger Mann vor niclangem gesagt, dass er den
Menschenschlag, der heute die Welt in Verwirrungengt, in seiner imaginaren Jugend
dargestellt hat; so etwas fast vierzig Jahre vozhdoeschreiben, hatte schon etwas von einer
Prophezeiung.«

49 Bernhard Grossmann: Robert Musil. S. 96.

50 Klaus Johann: Grenze und Halt. S. 307.
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einen Dritten’« zu beriicksichtigen fSt.

Alles im allem lassen sich die faschistische Gewsltl das sadomasochistische
Machtverhéltnis in denVerwirrungen des Zoglings Toérlefedoch als scharfe
Kulturdiagnostik des Autors und dartber hinausaaltschlussreiche Warnung vor

der ,Auschwitz-Tragddie’ auffassen.

2.3. Adoleszenter Entwicklungsspielraum

Musils ErstlingDie Verwirrungen des Zdglings Torleférbuchte zwar einen grof3en
Erfolg, brachte ihm jedoch zu seinem eigenen Miksfa den »Ruf des
Psychologen®? ein. In seinem anonym erschienenen Eddbgr Robert Musil's
Blcher (1913) kritisiert er diese eindimensionale Rezmptund erldutert seine
eigentliche Absicht.

»Der Sechzehnjahrige [...] ist eine List. Verhaltné®iy einfaches und darum
bildsames Material fir die Gestaltung von seelisctisammenhéangen, die im
Erwachsen durch zuviel andres kompliziert sind, Wes ausgeschaltet bleibt. Ein
Zustand hemmungsschwacher Reagibilitat. Aber diestBung eines Unfertigen,
Versuchenden und Versuchten ist naturlich nichbstetlas Problem. Sondern blof3
Mittel, um das zu gestalten oder anzudeuasin diesem Unfertigen unfertig ist. Sie
und alle Psychologie in der Kunst ist nur der Wagerdem man fahrt; wenn Sie von
den Absichten dieses Dichters nur die Psychologfiers, habe Sie also die Landschaft
im Wagen gesucht'®

In dieser Erlauterung zeigt sich die »Abwehr denseitigen psychologisch-

padagogischen Lektire®* seines Romans. Musil versucht damit, die

41 Klaus Johann: Grenze und Halt. S. 307f.
452 »Man rihmte an mir die ,Psychologie’ und den ,Rsrals’, und viele glaubten ein
,Erlebnis-’, wenn nicht gar ,Bekenntnisbuch’ vorcki zu haben; namentlich Padagogen
wollten von mir ,Genaueres’ erfahren, woran ichigieneinem Antworten dann nach Kréaften
gsr?immig enttduschte.« TAER. S. 808. Vgl. auch

Robert Musil: TAER. S. 776.
44 Jiurgen Gunia: Die Pubertat des Asthetischen. Zurahrdéhmungsmodus des
fragmentierten Blicks in Die Verwirrungen des Zagi Torlel3 und anderen Texten Robert
Musils. In: Mutual Exchanges. Hg. v. Dirk JirgeRgankfurt a. M./Berlin u. a. 1999. S.310.
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Besonderheiten des Jugendalters zu relativierenglgidhzeitig den Vorgang der
Wahrnehmung und Erkenntnis von Individualitdt imnim zu akzentuieren. Trotz
seiner eigentlichen Intention fokussiert diese Auflg Musils ironischerweise auch
einen anderen Aspekt: wie adaquat und empfanglich ,Geschichte des

Sechzehnjahrigen’ fir die literarische Selbstraefiex iber einen individuellen

Lebenslauf ist. Aul3erdem &ufRert sich der Erzahter Roman mehrmals zur
Entwicklung der Jugendlichen, indem er zum Beispa@h »Alter des Ubergangs«
(S.16) und vom »Abschnitt seiner Entwicklung« (S) &pricht. Aus diesem Grund
kann man die psychosozialen und sexuellen Verwgeanndes Protagonisten Torlel3
bzw. die Irritationen der Mitschiler mit gutem Reeths zentrale Problematik der

Adoleszenz betrachterf™®

In  AnknlUpfung an entwicklungspsychologische
Forschungen braucht die adoleszente Individuieru8giel und Risiko, [...] das
Austesten und Uberschreiten von Grenzen, das Ewrpatieren mit den eigenen
kreativen Potenzialerf?® Unter diesem Blickwinkel l&sst sich erkennen, ddigs
verschiedenen  Merkmale des  Adoleszenzverlaufs im mdRo als
Individualisierungsprozess lesbar sind. DabeilistAdoleszenz selbst bereits nicht
nur »als Produkt, sondern auch »als Paradigma von
Individualisierungsprozessefi¥ anzusehen: »Denn gerade in der Adoleszenz
verdichten sich lebensgeschichtlich all jene Merena die fir den
Individualisierungsprozess charakteristisch sine@rofiir charakteristisch gehalten

werden«®8

Die adoleszente Individualisierung gewinnt an Bedeg, weil sie »als
Grundlage der Herausbildung des individuiert-autoan Selbst&® und somit auch

als psychosoziale Reflexion Gber die moderne ladiaiisierung fungiert.

4% gelbstverstandlich stellt diese Ansicht einen ®pgk zu der im Kap. 2.2 erérterten
soziakulturellen Auffassung dar. Vor allem wird dadoleszente abweichende Verhalten als
erforderlich fir die weiteren Entwicklungsphasen Aldoleszenz angesehen, dagegen versteht
man es unter sozialkulturellem Aspekt als eine BRsgmtation der sadistischen
Machtaustibung. Dennoch sind diese beiden Ansickoarohl als komplementér, als auch
andererseits als kollidierend zu begreifen.

%% \lera King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@egz Individuation, Generativitat und
Geschlecht in modernisierten Gesellschaften. S. 30.

57 \lera King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@egzS. 82.

“% Epd. S. 82. »Die Dialektik von Entscheidungszwangd Wahlfreiheit, die
Zukunftsoffenheit, die Entbindung von Tradition urterkémmlicher Lebenswelt, die
Relativierung des Bedeutungs- und Wertehorizonts Merkunftsmilieu und Ablésung von
der Herkunftsfamilie usw. [...]«.

4% Werner Helsper: Das imagindre Selbst der Adoleszé&er Jugendliche zwischen
Subjektentfaltung und dem Ende des Selbst. In:ntligwischen Moderne und Postmoderne.
Hg. v. Werner Helsper. Opladen 1991. S. 77.
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2.3.1 Torlel3 in der ,eigentlichen Adoleszenz’

Denn in der Entwicklung einer jeden feinen
moralischen Kraft gibt es einen solchen frihen
Punkt, wo sie die Seele schwacht, deren kihnste
Erfahrung sie einst vielleicht sein wird, — so als
sich ihre Wurzeln erst suchend senken und den
Boden zerwihlen miissten, den sie nachher zu
stlirzen bestimmt sind.

Robert Musil

In der Exposition des Romans wird der Zustand voreR dargelegt, indem einige
wichtige vorausgegangene Episoden mit den darassiltiszenden inneren
Veranderungen im Ruckblick kurz gestreift werderede Entwicklungen kindigen

7% nimmt der

bereits die Adoleszenzphase an. In der ,eigenthcAeoleszen
Protagonist TorleR die verschiedenen neue Aspekten chicht nur im Sinne
sexueller Reifung, sondern vielmehr als geistige psychosoziale Entwicklung an.
Taorlel3 tritt aus eigenem »ehrgeizigen Drangen®)$ das Konvikt ein, jedoch ist
dies der Beginn seiner leidvollen Schmerzen, agsgedurch den Verlust der
gewohnten Umgebung und familiaren Geborgenheiekdinachdem sich »das Tor
des Institutes unwiderruflich hinter ihm geschlos$at« (S. 9), erfahrt er einen
»Moment des Bruchs« durch die »Ablosung von derlaihen Autoritat«, der zur
wichtigen, aber auch schmerzhaften seelischen »Mkeiti« fihrt*®* Der Bruch
und die Unwiderruflichkeit, die im Text als gesctdenes Tor des Institutes
symbolisiert wird, charakterisieren die grundlegeamderkmale der eigentlichen
Adoleszenz. Vor allem die »Endgultigkeit dieses emem Bruchs mit der
Vergangenheit« filhrt dazu, dass »das Gefiihisleben tderanwachsendet?&
tiefgreifend erschuttert wird. Dieser Bruch erweickT drlel3 eine heftige Sehnsucht,
die ihm nicht wesentlich bewusst ist, sondern fdiglich als »fiirchterliche[s] und

leidenschaftliche[s] Heimweh« (S. 9) bemerkbar mach

% Hier soll der Klassifizierung der Adoleszenzphasash Blos gefolgt werden. Vgl. Peter

Blos: Adoleszenz. Stuttgart 1973.
51 Edith Jacobson: Das Selbst und die Welt der Objékankfurt a. M. 1973. S. 182.
452 peter Blos: Adoleszenz. S. 105.
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»Er hielt es fur Heimweh, fiir Verlangen nach seii#arn. In Wirklichkeit war es aber
etwas viel Unbestimmteres und Zusammengesetzt®erm der ,Gegenstand dieser
Sehnsucht®, das Bild seiner Eltern, war darin diggmngar nicht mehr enthalten. [...]
Versuchte er es, so kam an dessen Stelle der gsen3ichmerz in ihm empor, dessen
Sehnsucht ihn zichtigte und ihn doch eigenwilligtheelt, weil ihre heilRen Flammen
ihn zugleich schmerzten und entziickten. Der Geduarhke seine Eltern wurde ihm
hierbei mehr und mehr zu einer bloRen Gelegenhiséshbe, dieses egoistische Leiden
in sich zu erzeugen, das ihn in seinen wollUstig#olz einschlol3 wie in die
Abgeschiedenheit einer Kapelle, in der von hundlernmenden Kerzen und von
hundert Augen heiliger Bilder Weihrauch zwischee @chmerzen der sich selbst
Geil3elnden gestreut wird.« (S. 10f.)

In Bezug auf die Entwicklungspsychologie bedeutet @on Toérlel3 fur »Heimweh«
gehaltene Gefuhl im Grunde die Suche nach einerameiebesobjekt und neuen
Objektbesetzungen. In diesem Sinne sind SehnsuulitLeiden des Torlel3 zu

verstehen, in welchen er zugleich ,Schmerzen’ lrdzicken’ empfindet.

»Bevor neue Liebesobjekt den Platz der aufgegebeineehmen kdnnen, gibt es eine
Periode, in der das Ich durch den Entzug der talishen Eltern, und die Entfremdung
vom Uber-Ich verarmt ist. [...] Der Verbiindete delssl in der Triebbeherrschung hat
aufgehort, in der gewohnten, zuverldssigen Weise funktionieren. Auch die
Absetzung der elterlichen Objektreprasentanz teagt Ich-Verarmung bei. Diesem
Zustand wirken nicht nur voribergehenden ldenéfizngsprozesse entgegen, sondern

auch die willentlichen Schopfungen von Ich-Zustanden ergreifender innerer

Selbstwahrnehmund'®

Anknipfend an diesen Gedanken lasst sich das Gefiatarmt und kahlyie ein
Baumchen, das nach der noch fruchtlosen Blute d#areWinter erlebt« (S. 11) zu
sein, nicht einfach als eine Folge der inhaltloEerniehung verstehen, wie in den
bisherigen Interpretationen behauptet. Zwar begiinss eine Verscharfung des
Problems bei ohnehin desolater Situation des Impedech zugleich ist es als
allgemeines Merkmal der adoleszenten Entwicklungselanzusehen. Unter diesem

Blickwinkel lasst sich wieder konstatieren, dasssdi beiden Themen sich

463 peter Blos: Adoleszenz. S. 116.
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Uberschneiden, einerseits gegensatzlich, doch ersggis komplementar. Die durch
Bildungschancen ermoglichte Adoleszenz tritt algclpsoziales Moratorium’ in
Erscheinung, indem »die Abwehr- und Anpassungsnmsmen in all ihren
komplexen Abarterf&* sich in den Vordergrund des geistigen Lebens niicRabei
konnen die Jugendlichen die »Verflechtung von Imligtions- und
Integrationsprozesseffk immer wieder erfahren.

Die »Dezentrierung des kindlichen Ichs und der kihén Bedeutungswelten«
veranlasst zunéchst eine Hinwendung zu neuen sseneund formt danach »ein
Vakuum, das potenziell adoleszente Individuierunsikoreich macht«®® Im
adoleszenten Vakuum erfahrt Torlel3 reflexive Digtdhm erscheinen die Schulzeit
und seine aktuelle Lebensphase als »ein ewigeslva(S. 30), bei dem er einen
»innerlichen Hunger« (S. 30) und »Einsamkeit« &. @&npfindet. Inmitten dieser
inneren Leere erlebt Torlel3 seinen adoleszenteividiuderungsprozess, in dem
»die Real-Fiktion des autonom-individualisiertenlbSe in seiner antinomischen
Strukturiertheit« kulminierf®’ In diesem Sinne korreliert die Beschreibung der
Weltanschauung des TorleR mit dem psychosozialetadd der Adoleszenten in
der Entwicklungsphase: Anspannung, Schmerz undssizeBeweglichkeit in der
Kdrpersphare; Uberwaltigende affektive Belastung ime explosive Freigabe im
erlebenden Ich; die scharfe Wahrnehmung des innelegbens im
Selbstbeobachtungs-1&ff

»Die Welt erschien ihm danach wie ein leeres, diret Haus, und in seiner Brust war
ein Schauer, als sollte er nun von Zimmer zu Zimewwhen — dunkle Zimmer, von
denen man nicht wusste, was ihre Ecken bargestenih tiber die Schwellen schreiten,
die keines Menschen Ful3 auRer dem seinen mehndretsellte, bis — in einem
Zimmer sich die Turen plétzlich vor und hinter ilsthldssen und er der Herrin selbst
der schwarzen Scharen gegentberstiinde. Und imdigsgenblicke wirden auch die

Schldsser aller anderen Turen zufallen, durch dgekommen, und nur weit vor den

%4 peter Blos: Adoleszenz. S. 104.

%5 Klaus Hurrelmann: Lebensphase Jugend. Eine Einfithin die sozialwissenschaftliche
Jugendforschung. Weinheim 1999. S. 188.

4% \/era King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@rszS. 88.

57 Werner Helsper: Das imaginare Selbst der Adoleszen 74. »Die Adoleszenz, deren
breite soziale Durchsetzung als Phase zwischenhi§ihdind Erwachsenheit selbst Resultat
der Moderne ist, bildet die sozial strukturiertbdasgeschichtliche Phase der ontologischen
Realisierung des autonomen Selbst der Modernigisprozesse. «

%8 \/gl. Peter Blos: Adoleszenz. S. 116.
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Mauern wiirden die Schatten der Dunkelheit wie schev&unuchen auf Wache stehen
und die Nahe der Menschen fernhalten.« (S. 32f.)

Der Jugendliche muss allein den unbekannten Lebsmsw volliger Dunkelheit
gehen und »der Herrin der schwarzen Scharen« (Sg&genuberstehen, die im
Zusammenhang mit Adoleszenz verschiedene Bedeutuinggen kann. Weil die
durchschrittenen Tiren schon fest geschlossen skahn er nicht mehr
zurtckkehren. Diesen Zustand kann man als Schvegiletion und als die liminale
Erfahrung der Jugendlichen begreiféh.Wie Blos zutreffend vermerkt, wird in der
Adoleszenz der Konflikt zwischen Ich und Welt ertkélt, jedoch noch kein
Ausgang aufgezeigt, gleichsam wie im zweiten Akiesi Dramas. Diese Phase ist

kennzeichnend fur eine vollig experimentelle Stufe.

In Fall des TorleR wird die Suche nach Erkenntmsl wlas Infragestellen der
Wahrnehmung durch »sinnlich[e] Phantasien und régi@] Vorstellungen¥®
beschleunigt. Im Wesentlichen wird hier das frahelithen der »empfindsamen
Erkenntnis« (S. 33) vorgefihrt:

»Man koénnte sagen, als eine Reaktion auf diese mhigie, wo er empfindsame
Erkenntnisse ahnte, die sich zwar in ihm schon em@ibeten, aber seinem Alter noch
nicht entsprachen. Denn in der Entwicklung eindefefeinen moralischen Kraft gibt
es einen solchen friihen Punkt, wo sie die Seele&it, deren kilhnste Erfahrung sie
einst vielleicht sein wird, — so als ob sich ihrei&ln erst suchend senken und den
Boden zerwihlen miften, den sie nachher zu stiieestimmt sind — weswegen
Jinglinge mit gro3er Zukunft meist eine an Demiitgpn reiche Vergangenheit
besitzen.« (S.33)

Laut der entwicklungspsychologischen Untersuchumg Blos tritt in dieser Phase

%9 |n diesem Sinne beurteilt Blos die eigentliche kdaenzphase in Analogie zum zweiten
Akt des klassichen Dramas: »Die Dramatis Persoriad alle in unentwirrbarer und
unwiderruflicher Weise miteinander verwickelt. D&rschauer sieht ein, dal es kein Zurtick
zu den Erwartungen und ginstigen Ereignissen d@amysszenen gibt, und daf der Konflikt
unerbittlich zur SchluR-Klimax vorwartstreibt. Nadem zweiten Akt haben die Ereignisse
eine entschiedene Wendung genommen, aber das géndaest noch nicht bekannt, und nur
der letzte Akt des Dramas kann dariiber AuskunfegebPeter Blos: Adoleszenz. S. 105.

470 Bernhard Grossmann: Robert Musil. S. 28.
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»die erhdhte Scharfe der Sinnesorgane, besonderdwvge und Ohr¥¢* hervor.
Taorlel3 erfahrt diese tberscharfe Wahrnehmung imRayn Halluzinationen. Dies

ruft bei ihm die Furcht hervor, selber wahnsinnigsein.

»,Ich mul3 krank sein, — wabhnsinnig!“ Hier Uberligin ein Schauer, denn dieses
Wort empfindet sich angenehm pathetisch. ,Wahnginni oder was ist es sonst, dal3
mich Dinge befremden, die den anderen alltaglickcreginen? Dald mich dieses

Befremden quélt? Dal3 mir dieses Befremden unzig@gfihle” — [...].« (S. 125)

Dieses Symptom tritt 6fters in seinem alltaglicHezben auf, gleichgultig ob er
allein oder auch unter Freunden ist. »Dieser Hamggre Prozesse zu projizieren
und sie als dufRere Realitat zu erleben« ist aladdes fur Torleld” Furcht zu
betrachten, denn dieser Hang verleiht der Adoleszghren charakteristischen
pseudo-psychotischen Zu§¥ »Gefiihle der Entfremdung, der Unwirklichkeit und
Depersonalisation drohen, die Kontinuitat des I&fif@ls zu zerreiRent®

Torle3 erscheinen seine eigenen Handlungen alsekSpn einer Zeit der
»Larvenexistenz« (S. 57), welches nétig ist, um dengweile im Institut
auszuhalten. Dieses Spiel hat &hnlich wie der »afwistder Verkleidung bzw.
Travestied’® keinen Bezug zu seinem »eigentliche[n] Wesen«5®. In der

adoleszenten Entfremdung fuhlt Térlel3 sich »zesngszwischen zwei Welten.

»Einer solid burgerlichen [Welt], in der schliefRlidoch alles geregelt und vernlnftig
zuging, wie er es von zu Hause her gewohnt war, eindr abenteuerlichen, voll

Dunkelheit, Geheimnis, Blut und ungeahnter Ubetrasgen. Die eine schien dann die
andere auszuschlie3eRin spoéttisches Lacheln das er gerne auf seinen Lippen
festgehalten hatte, uredn Schauer der ihm Gber den Ricken fuhr, kreuzten skih.

Flimmern der Gedankenentstand ...« (S. 57. Hervorhebung von H. S.)

Im Handlungsverlauf treten die »Symptome einer Heltfremdung« mehrmals

471 peter Blos: Adoleszenz S. 110. Peter Blos erklite Phanomen als eine kathektische

Verschiebung an den Sinnesorganen’, innere Vorgégedulerliche Wahrnehmung zu
erleben. Vgl. S. 111.

72 peter Blos: Adoleszenz. S. 111.

% Ebd.

47 Erich Meuthen: TorleB im Labyrinth. In: Deutsche ieneljahrsschrift fiir
Literaturwissenschaft und Geistesgeschichte. JgSt@tgart 1985. S. 128.
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zutage, »die durch die ungewo6hnliche Sensitivitdtlersprichlichkeit und Devianz
[des] Helden ausgelést? werden. »Ein spéttisches Lacheln«, »ein Schaurdk u
»ein  Flimmern der Gedanken« spiegeln die kognitived emotionale
»Dezentrierung des Jugendlichéff«wider, der sich »in einem Zustand haltlosen
Schwebens, das als Erfahrungsdimension einer hewgmsgchdopfenden Aktivitat
aufgefaRt wird</” befindet. Durch die Erkenntnis der Dualitat, »@pannung
zwischen der Welt des Konkreten und Notwendigen eindr anderen Wirklichkeit
dunkler Ahnungen und chaotischer Verwicklungen«atatf Torlel3 die Ich-
Entfremdung und folglich »einen fortschreitenden flsungsprozel3 der zur
Selbstbestimmung notwendigen Kategorien ,Welt lahck.*"®

Im adoleszenten Entwicklungsprozess stellt TorleB8tdndig die Frage nach dem
Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozess. Er spirt dllielgen, Ereignissen und
Menschen sowie deren zweierlei Gesichtern nachachst will er wissen, worin

dieses unerklarliche und unverstandliche Etwadlem ®ingen tberhaupt besteht.

»Er war dann gezwungen, Ereignisse, Menschen, Diagsich selbst haufig so zu
empfinden, dass er dabei das Geflihl sowohl einauflislichen Unverstandlichkeit
als einer unerklarlichen, nie vollig zu rechtfegtiglen Verwandtschaft hatte. Sie
schienen ihm zum Greifen verstandlich zu sein tdld doch nie restlos in Worte und
Gedanken aufldsen zu lassen. Zwischen den Ere@missd seinem Ich, ja zwischen
seinen eigenen Geflihlen und irgendeinem innerstiendas nach ihrem Verstandnis
begehrte, blieb immer eine Scheidelinie, die wie ldorizont vor seinem Verlangen

zuriickwich, je naher er ihr kam.« (S. 34)

Der junge Mensch in dieser Phase der Adoleszenzilesich »System oder
Theorie im weitesten Sinne des Worfé&«uszubilden. Wahrend das Kind »keine

Sekundargedanken [hat], die sein eigenes Denkéndkribetrachten«, versucht der

47> York-Gothart Mix: Die Brider des jungen WerthentfEemdung als Existenzerfahrung in
der frihen Moderne. ,Niels Lyhne’, ,Tonio KrogerDie Verwirrungen des Zdglings Torlel?'.
In: Jahrbuch des Freien Deutschen Hochstifts. @j#ti 2000. S. 247.

7% Werner Helsper: Das imaginare Selbst der AdolesZen79.

4" Erich Meuthen: TorleB im Labyrinth. In: Deutsche ieieljahrsschrift — fiir
Literaturwissenschaft und Geistesgeschichte. JgSt@tgart 1985. S. 128.

478 Erich Meuthen: TorleR im Labyrinth. S. 128. Meutherortert diesen Auflosungsprozess
in Bezug auf die Romantik als Grundfigur des ronsghen Bewusstseins. Der
Auflésungsprozess, in dem sich die romantischenlétebfters befinden, steht in Analogie zu
dem adoleszenten Dezentrierungsprozess im Sinrtentwicklungspsychologie.

479 peter Blos: Adoleszenz. S. 145.
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Adoleszente seine eigenen Gedanken zu analysi@emuein System zu bringen
sowie eine Theorie zu entwickeln, was durch die igk#it zur rationalen

Uberlegung moglich wird. In dieser Hinsicht gewinnidas Denken als
Probehandlung« an enormer Bedeutung. »Das DenkdpPrabehandlung« inmitten
des adoleszenten Experimentsfelds fungiert fur Aldoleszenten als ein wichtiges
Mittel, »um mit der Wechselwirkung zwischen Indiwigdn und Umgebung, mit

Gegenwart und Zukunft fertig zu werdeff%

»Denken, als Probehandlung, wird in der Adoleszdazernd durch den Hang zur
Handlung und zum Agieren gestort. Die Spannweitse Aesprobierens wird im

abstrakten Denken grol3er, dem schliel3lich in Systeamd Theorien Gestalt gegeben
wird. Diese Konstruktionen dienen dem Zweck, »denked werten« als Basen fir die

Ubernahme der Erwachsenenrolle zu erricht&h.«

Das Denken und Uberlegen des TorleR, einschlieR@her Fantasien und seines
Schreibens, treten standig in verschiedener Gebktlior, was als ein sich im
gesamten Roman wiederholendes Muster zu erkenhddaisei setzt Torlel3 all seine
Kréfte ein, um die Bedeutung dieser Erscheinungelmegreifen, es handelt sich, wie
Walter Jens zu Recht beschreibt, um »[d]as lebendidenken und das
gedankentrachtige FiihleA% In Hinsicht auf die Adoleszenz als experimenteller
Spielraum bestatigt sich die experimentelle Abwergh Torlel3” nicht nur in dem
ausschweifenden Verhaltnis zu Basini, das in vielerierpretationen als
»Normverletzung, [...] in Form verbotener sexuellezzBhungen®® verstanden
wird, sondern vielmehr im wesentlichen Sinne iregainDenken als Handlung’, das

sich in seinem Innern beinahe kampferisch anstf&igius dieser Perspektive lasst

%0 peter Blos: Adoleszenz. S. 145f.

81 peter Bols: Adoleszenz. S. 146.

82 \Walter Jens: Sadistische Spiele auf dem Dachb@&iest. In: Romane von gestern — heute
elesen. Bd. I. 1900-1918. Hg. v. Marcel Reich-ReiniFrankfurt/Main 1989. S. 61.

% Rosmarie Zeller: Grenztilgung und Identitétskrige.Musils TérleRund Drei Frauen.In:

Musil-Forum. Studien zur Literatur der klassisciMaderne. Im Auftrag der Internationalen

Robert Musil-Gesellschaft. Hg. v. Matthias Lusedesui u. Rosmarie Zeller. Bd. 27.

Berlin/New York 2001/2002. S. 198. S. 208.

84 Allerdings wird hier die philosophische Bedeututigs Wegs der Erkenntnis sowie der

psychoanalytische Aspekt nicht dezidiert behandkltdiese Thematik bereits oft untersucht

wurde. Vgl. hierzu Roland Kroemer: Ein Endloser Km? Robert Musils Verwirrungen des

Z0oglings Torless im Spiegel soziologischer, psydabgischer und philosophischer Diskurse.

Minchen 2004. In der vorliegenden Arbeit werdenDigstellung der adoleszenten Figuren
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sich dieses Merkmal als erheblicher Unterschiearmeren adoleszenten Helden in
zeitgenossischen Schulgeschichten begréffen.

Torlel3’ Versuch zu begreifen misslingt immer wiederd seine Gedanken bewegen

sich im Kreis.

»Ja, je genauer er seine Empfindungen mit den Gkedanmfasste, je bekannter sie
ihm wurden, desto fremder und unverstandlichereswn sie ihm gleichzeitig zu

werden, so daf3 es nicht einmal mehr schien, afseotor ihm zuriickwichen, sondern
als ob er selbst sich von ihnen entfernen wirde,dach die Einbildung, sich ihnen zu

nahern, nicht abschiitteln kénnte.« (S. 34)

Unter diesem Blickwinkel spielt sein Mitschiler Bas eine Rolle als
»Kristallisationspunkt«<!®® in dem seine bisherigen Zweifel in der Realitat

verkorpert werden.

»Da war nun etwas zum ersten Male wie ein Steindim unbestimmte
Einsamkeit seiner Traumereien gefallen; es wadddiel? sich nichts machen;
es war Wirklichkeit. Gestern war Basini noch gesauwie er selbst gewesen;
eine Falltire hatte sich ged6ffnet, und Basini wastgrzt. Genau so, wie es
Reiting schilderte: eine plotzliche Ver&dnderungg dier Mensch hat gewechselt.
[...] Und diese tiefe Erniedrigung, diese Selbstabé&yadieses von den
schweren, blassen, giftigen Blattern der Schandde&8awerden, das wie ein
unkdrperliches, fernes Spiegelbild durch seine Mewezogen war, war nun

pl6tzlich mit Basini — geschehen.« (S. 64)

im Roman und ihre Bedeutung in Bezug auf die Melknder Adoleszenzphase in der
Entwicklungspsychologie eingehend erértert.

85 Hierfiir ist die Bemerkung von Walter Jens intemess Zwar zielt diese eher auf die
asthetische Gestaltung durch den Autor Musil als die@ Merkmale der Adoleszenz des
Helden Toérle3, jedoch sieht Jens die asthetischeettung der Denkvorgdnge als »die
eigentliche Leistung des Schriftstellers Musil« ah:.] nicht, das ware denn doch zu wenig,
wegen der Schilderung des Sadomasochismus in ddegaknz, auch nicht alleine wegen der
Fahigkeit, die Triebgrundlage des Dritten Reichsse- Musil im Gesprach — visionar
vorauszubeschreiben, sondern wegen der exemplanidérdeutlichung von Denkvorgéngen,
die in direkter Beschreibung, unmittelbar und dudéh Darstellung korrelierender Vorgange,
Naturereignisse und Stimmungen, mittelbar dardestedrden.« Walter Jens: Sadistische
Spiele auf dem Dachboden. S. 61.

“% Bernhard Grossmann: Robert Musil. S. 94.
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Basinis Diebstahl fuhrt bei Torle3 zu heftigen nadgmt Reaktionen, d. h. »die
Grenzen« zwischen der hellen und der dunklen Wedt sheimlich und nahe und

jeden Augenblick Uberschreitbar aneinanderstol{&h.65)

»Dann war es auch mdglich, daR von der hellenictégyh Welt, die er bisher allein
gekannt hatte, ein Tor zu einer anderen, dumpfeandenden, leidenschaftlichen,

nackten, vernichtenden fuhre.« (S. 64)

Die Grenze zwischen »Fiktion und Wirklichkeit« etifgehoben, sodass »Tdrlel3’
Phantasien und Erlebnisse sich in verwirrender &Veisit der Wirklichkeit
vermischen<®’ Mit der Absicht, die verbliebenen Fragen »Wieeistmoglich? Was
geschieht in solchem Augenblicke? Was schiel3t Heend in die Hohe und was
verlischt plotzlich?« (S. 65) zu klaren, steigt [E6rin das ,Basini-Ereignis’ ein. Vor
allem ist er erschrocken und zugleich sehr neugiais er erkennt, dass Reiting und
Beineberg ihren Kameraden Basini zu sexuellen Hegdin gezwungen haben.
Taorlel3 will das Gefuhl und die Gedanken Basinisheatpfinden. Zu diesem Zweck
intendiert er, selbst »eine recht eigenwillige Rydgk« flr Basini zu entwerfen,
»indem er dessen homoerotische Unterwerfungen gueei Erlebnis- aber auch
Studienzwecken nutzt und ihn dann zur Selbstveggaming bzw.
Bewusstmachung anleiten wilf%

Torle befragt Basini dazu in dem kleinen Dachzimme&ahrend der
feiertagsbedingten Abwesenheit der beiden Missetdte volligen Uberraschung
entkleidet sich Basini freiwillig, und in diesem kent assoziiert Torlel3 dessen
nackte Schonheit mit der »keuschen, schlanken Medewie der eines jungen
Madchens« (S. 140). Hierdurch entwickelt er einegraf von Sinnlichkeit und der
Schonheit der Gestalt. Die »Genese eines speafistfahrnehmungsmodus« der

Jugend und seines »asthetischen BewuRts&thesrd erkennbar.

87 steffen Arndal: Diese illusionierende Kraft'. Zuderhaltnis zwischen Fiktion und
Wirklichkeit in Robert Musils ,Die Verwirrungen de&dglings Torlel3’. In: Jahrbuch des
Freien Deutschen Hochstifts. 2000. S. 267.

88 Harro Miller-Michaels: Kanon der Irritationen. \éamten literarischer Identitatsbildung.
In: Deutsch Unterricht. 47. Jg. Hf. 1. Berlin 19%4.464.

89 Jiirgen Gunia: Die Pubertat des Asthetischen. &.131A. Spiegel (1958) zeigt, daR »ein
gewisser Typ des Begriffsdenken, namlich der dsittet, sich zu dieser Zeit entwickelt«.
Zitiert nach Blos. S. 146.
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»Und Torlel® fuhlte das Bild dieser Nacktheit widl{ee weiRe Flammen in seinen
Nerven auflodern. Er konnte sich der Macht diess#d8heit nicht entziehen. Er hatte
vorher nicht gewusst, was Schonheit sei. [...] Hieerawar sie auf den Wegen der
Sinnlichkeit zu ihm gekommen. Heimlich, Uberfallerigin betdérender warmer Atem

stromte aus der entbl63ten Haut, eine weiche rlisstéchmeichelei.« (S.140)

In derselben Nacht wird Tdrlel3 durch Basini im &&ddal verfiihrt. Dabei erlebt
Torlel3 eine Art Selbstentfremdung, in der er eipaltting seines Selbst beobachtet
und sich selbst negiert: »Nur in dem Augenblicks, & ihn fortri3, wachte er
sekundenlang auf und klammerte sich verzweifeltl@am einen Gedanken: Das bin
nicht ich! ... nicht ich! ... Morgen erst wieder werdh es sein! ... Morgen ....«
(S. 153) In einer irritierenden Widerspriuchlichkerwischen einem reflektierenden
und agierenden Ich« erlebt Tdrlel3 »die Autonomee Ida durch ein befremdendes
Rollenspiel verdrangt®® Wahrend der Dauer seiner heimlichen Beziehung zu
Basini schamt Torlel3 sich aus zwei Grinden, aukdemn Seite, weil er sich »einer
Art Zartlichkeit fur Basini nicht erwehren« (S. )5dann, auf der anderen Seite,
weil er »eindringlicher denn je« empfindet, »wieraghtet und erniedrigt dieser
Mensch« (S. 154) ist. SchlieB3lich erlischt seinederschaft fur Basini und wird
durch »Ekel« ihm gegentber und »schmerzhafte Scii@nk&7) abgeldst.

Diese ambivalente Triebrichtung Tdrle3" »zwischanee &sthetisch orientierten
erotischen Faszination und ,wilder verachtendersahseifung“€* Iasst sich im
Rahmen des adoleszenten Experiments verstehen.nGBgé&ings Drohung
verwahrt er sich vehement mit der Erkenntnis, di@ws seinen Erfahrungen mit
Basini gewonnen hat, und setzt sich intensiv mitilRgund Beineberg auseinander:
»‘Ich weil3 jetzt nichts von Ratseln. Alles geschielbas ist die ganze
Weisheit.” Torleld wunderte sich, dal3 ihm auf einmvadder Gleichnisse einfielen,
die sich jenem verloren gegangenen Empfindungskreiierten.« (S. 178) Auf die
spottische Erwiderung von Reiting, »nun, diese Wétsbraucht man wohl nicht
erst weither zu holen«, auf3ert Torlel3 deutlich zusten Mal seine eigene Meinung

Uber das Misshandeln Basinis: »,Spotten magst dag aber ihr jetzt treibt, ist

9% york-Gothart Mix: Die Briider des jungen WerthentfEemdung als Existenzerfahrung in

der frihen Moderne. ,Niels Lyhne’, ,Tonio KrogerDie Verwirrungen des Zdglings Torlel3’.
In: Jahrbuch des Freien Deutschen Hochstifts. 280@54. Der Verfasser versteht »diese
Dualitdt des Ich« als entsprechende »Wahrnehmungr dpolaritat von Sozialitdt und
Individualitat. «

491 Bernhard Grossmann: Robert Musil. Die Verwirrundes Zoglings Torless. S. 23.
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nichts als eine gedankenlos, dde, ekelhafte QuBter&. 179) Dies lasst sich als
Anzeichen einer Entwicklung deuten, in der TorleBmd fremdbestimmten
Rollenspiel die autonome Selbstbestimmung entgégiinsTorle3 fahlt: »ein
Abschlu3. Etwas ist vorbei« (S.174) Dadurch l|&sish verstehen, dass die
eigentliche Adoleszenz des Protagonisten Torlefewissem Sinne abgeschlossen
wird. Allgemein gesagt, schlie3t die eigentliche oktzenz »mit dem Sich-
Abzeichnen einer idiosynkratischen Konflikt- undebkonstellation®? ab. In ein
integriertes System wird sie jedoch erst in den&pdleszenz umgewandelt. TorlelR’
Adoleszenz zeigt den Ubergang in die Spatadolesdander die Aufgabe einer
schlie3lichen Regelung zu erreichen ist, »von derJdigendliche subjektiv fihilt,

daR es ,seine Art zu leben’ ist¥

2.3.2. Orientierungsprobleme in der Adoleszenz

Es kam wie eine Tollheit Uber ToérleR, Dinge,

Vorgange und Menschen als etwas Doppelsinniges
zu empfinden. Als etwas, das durch die Kraft

irgendwelcher Erfinder an ein  harmloses,

erklarendes Wort gefesselt war, und als etwas ganz
Fremdes, das jeden Augenblick sich davon
loszureif3en drohte.

Robert Musil

Wenn die Erwachsenenwelt als das »ratioide Gehieisc»vom Begriff des Festen
und der nicht in Betracht kommenden Abweichung<«ebesight ist, verstanden wird,
werden das Institut und seine Normen von dieseioidan »Festen als einer fiction

cum fundamento in re®* bestimmt und festgelegt. Dennoch stehen die

92 peter Blos: Adoleszenz. S. 149.

93 peter Blos: Adoleszenz. S. 149.

94 Robert Musil: Skizze der Erkenntnis des Dichtét918) In: Robert Musil. Gesammelte
Werke. Bd. 8. Essays und Reden. S. 1027. »Dietiesdea Gebiet umfasst — roh umgrenzt —
alles wissenschaftlich Systematisierbare, in Gesatrd Regeln zusammenfassbare, vor allem
also die physische Natur; die moralische aber muveénigen Ausnahmsféllen des Gelingens.
Es ist gekennzeichnet durch eine gewisse Monoterielatsachen, durch das Vorwiegen der
Wiederholung, durch eine relative Unabhangigkeit Ttsachen voneinander, sodaf3 sie sich
auch in schon friiher ausgebildeten Gruppen vont@aseRegeln und Begriffen gewohnlich
einfligen, in welcher Reihenfolge immer sie entdeg&itden seien. Vor allen Dingen aber
schon dadurch, daf3 sich die Tatsachen auf diesdmet@indeutig beschreiben und vermitteln
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Jugendlichen im Roman simultan in einem Experineefgid in der Mitte des
satioiden Gebiets’, auf dem ihre Verhaltensnormaad Denkweisen gewissermalen
in einer ,nicht-ratioiden’ Art und Weise ausprobiend erreicht werden kénnen.

Vor diesem Hintergrund erfahren die Jugendlichetenschiedliche Normkrisen und
Konfusionen im experimentellen Prozess. Parallelitmer »koérperliche[n] und
sexuelle[n] Reifung« haben sie sich »mit Orientiggproblemen«*®
auseinanderzusetzen. Vor allem zeigen sich »déktiefrte Umgang« mit diesen
Orientierungsproblemen und »die Fahigkeit zu didtter Selbstbeobachturigk
im krisenhaften Entwicklungsprozess des Protagemisiorle3, die man als die
Merkmale der modernen (vor allem adoleszenten)vidden auffassen kann.
Insbesondere in dem Vorgang der neuen Objektbexgteakt der Adoleszente »in
die Richtung auf die heterosexuelle Einstellufitj«yind somit lasst der Narzissmus
nach. In dieser Phase riickt das Etablieren von Mnkeit und Weiblichkeit als die
wichtige Aufgabe der Adoleszenten in den Vorderdrti

Da abgesehen von der Trieborganisation des Sellst kdnventionellen
Geschlechtsstereotypen immer auch mit Fremdbestignwerbunden sind, wird
der viele weibliche Ziige aufweisende ZoOgling Basiaranlasst, eine mannhafte
Rolle gemaR der »entsprechende[n] Peer-Group-l&€aleu spielen, um anerkannt
zu werden. Im Roman wird eine kurze Beschreibung Basini wiedergegeben: Er
besitzt nur einen makigen Verstand und eine schav&dnperliche Konstitution,
gepaart mit »eine[r] angenehme[n] Art koketter leebwirdigkeit«. In seiner
Anstrengung, durch andere Mitschuler als Mann aarerkzu werden, lugt er und

wird schliel3lich nur noch verspottet.

lassen.« S.1026f.

9 Rainer Kolk: ,Ja, begeisternd ist der Anblick argbender Jiinglinge.“ Das Versprechen
der Jugend zwischen Vormarz und Moderne. In: 18#Bdas Versprechen der Moderne. Hg.
v. Jurgen Fohrmann u. Helmut J. Schneider. WirzB063g. S. 18.

4% Rainer Kolk: ,Ja, begeisternd ist der Anblick arébender Jiinglinge.“ S. 18.

97 peter Blos: Adoleszenz. S. 148.

9% »Generell ist im konventionellen Alltags- wie Thieverstandnis ,Weiblichkeit* zum
Beispiel mit Mtterlichkeit, Flrsorge, Empathie,ZBgenheit oder Expressivitat konnotiert,
wahrend Mannlichkeit mit Selbstbehauptung, AktivitSelbstbezogenheit, Unabhéngigkeit
und eher instrumentellen Handlungsbereitschafterknigft wird.« Vor allem in der
Adoleszenz werden »diese konventionell polarisie@eschlechtereigenschaften« geférdert
und gewissermalfien erzwungen. Vera King: Die Enisigliles Neuen in der Adoleszenz. S.
66f.

9 Vera King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@egzS. 96.
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»Als er aber einmal ein Strumpfband in seinem Koffétgebracht hatte, ein liebes,
kleines, duftendes, himmelblaues, und nachtragéichh herausstellte, dafl es von
niemand anderem als seiner eigenen zwdlfjahrigdwé&ster war, wurde er wegen

dieses lacherlichen GrofR3tuns viel verlacht.« ($. 71
Basini besucht die Dorfdirne Bozena nur, »um demivizu spielen« (S. 70f.):

»Eine wirkliche Begierde dirfte ihm bei seiner zkgebliebenen Entwicklung
durchaus noch fremd gewesen sein. Er empfand éwelie blo3 als Noétigung, als
Angemessenheit oder Verpflichtung, dal man den Dafanter Erlebnisse an ihm
nicht vermisse. Sein schonster Augenblick war @enn er von BoZena wegging und
es hinter sich hatte, denn es war ihm nur um desitBderErinnerung zu tun.« (S.
71)

Bereits am Anfang des Romans wird seine angeberigladmnhaftigkeit von Bozena
spottisch kommentiert und es lasst sich erahness @&asinis Eitelkeit und sein
prahlerischer Hochmut zu jugendlicher Irritatiomféin konnten.

»Er ist sehr komisch. Und nobel; er trinkt nur Wehkber dumm ist er. Es kostet ihm
eine Menge Geld, und er tut nichts, als mir erza&hlEr renommiert mit den
Liebschaften, die er zu Hause haben will; was erdawon hat? Ich sehe ja doch, daR
er zum erstenmal in seinem Leben bei einem Fraoener ist. [...] er dagegen ist
ungeschickt und hat Angst davor, deswegen erzéhitrelang und breit, wie man als

GenuRmensch — ja so hat er gesagt — mit Frauenhamgelisse.« (S. 47f.)

Sein spater begangener moralischer und normatigeleFist zurtickzufihren auf

seinen schwachen Charakter, besonders auf sein eitl unbedarftes Verhalten.

In Torlel?” beschreibt Musil tiefgriindig eine andeéferm der Auspragung der
sexuellen Identitat in der Adoleszenz. Insbesondersucht Musil die »vor der
Fixierung der sexuellen Identitat herrschende, niirggliche Androgynie der Seele«
»mit TorleR’ gegenstandsloser Sinnlichk&®«zu verknupfen.

»In seiner Haut, rings um den ganzen Korper heemuachte dabei ein Geflhl, das

%00 gteffen Arndal: ,Diese illusionierende Kraft'. 376.
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plétzlich zu einem Erinnerungsbilde wurde. Als ang klein war, [...] als er noch
Kleidchen trug und noch nicht in die Schule gingité er Zeiten, da in ihm eine ganz
unaussprechliche Sehnsucht war, ein Maderl zu &hid. auch diese Sehnsucht saf}
nicht im Kopfe, — oh nein, — auch nicht im Herzesie kitzelte im ganzen Kérper und
jagte rings unter der Haut umher. Ja es gab Augdeblwo er sich so lebhaft als ein

kleines Madchen fiihlte, daf3 er glaubte, es kdnneight anders sein.« (S. 122)

Als er sich plétzlich ahnungslos dem nackten Bagi@gentbersieht, tritt diese
Sinnlichkeit TérleR’ als »eine Schénheitsepiphatffezutage. Zwar kann man an
Torlel3’ Verhaltensweise dem ,Basini-Ereignis’ geijieer in moralischer Hinsicht
Kritik Gben, aber auch die Absicht Musils, »die higische Einstellung zum

Leben<®?

zu verdeutlichen, die in der labilen und experieen Phase der
Adoleszenz eine grol3e Rolle spielt und in der sieghJugendlichen die ethischen
Normen zu eigen machen kdnnen, ist zu berticksehtig

Als Tdrlel3 vom Diebstahl seines Mitschulers Basiféihrt, untersteht er nicht mehr
den durch die Eltern gesicherten Normen. Fur Torheftleutet der Vorfall
keineswegs nur eine »banale Schulerverfehlung«desan»ein[en] Verstold gegen
die Ordnung der Normalwirklichkeif®> weil er noch keine festen, aus sich selbst
geschopften Verhaltensnormen besitzt bzw. dieselgidnfrage stellt.

Hier zeigt sich in der Tat die ironische Seite &ehule als Bildungseinrichtung.
Einerseits sind in der Schule alle Verhaltensnornsdreng geregelt, aber
andererseits missen sich die Schiler standig mésedi Normen und
Disziplinvorschriften auseinandersetzen, um ihigeeen autonomen Urteilskrafte
zu schulen, und um sich im Einklang zwischen Icld Wdelt zu befinden. Die
hauptséachliche Aufgabe der Adoleszenz besteht d#dn@n, dass sich der junge
Mensch durch »immer neue Experimente einen Wegesufghuss], auf dem er sich
am besten bestatigen und ausdriicken kafih.«

Torlel3 schreibt seinen Eltern einen Brief, in denBasinis Diebstahl schildert und
dessen Relegation aus dem Institut behauptet. ddrerAntwortbrief seiner Eltern

zeigt er sich bitter enttauscht und witend, weibilmrem Briefe [...] jedoch etwas

%01 gteffen Arndal: Diese illusionierende Kraft'. $76.

°92 Bernhard Grossmann: Robert Musil. Die Verwirrungies Zoglings Torless. S. 30. Vgl.
auch Musils Kommentar in TAER S. 776.

%03 gteffen Arndal: Diese illusionierende Kraft'. $67.

%4 Erik H. Erikson: Identitat und Lebenszyklus. S614
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Wichtigeres, ja »[d]as Staunen und die Betroffaérah&. 73) fehlen:

»Sie sprachen, als ob es eine gewohnte Sache dié&mman mit Takt, aber ohne viel
Aufhebens erledigen misse. Ein Makel, der so weetgn, aber so unausweichlich ist
wie die tagliche Notdurft. Von einer personlicherbaunruhigten Auffassung so wenig
eine Spur wie bei Beineberg und Reiting. Torleflehsich auch dies gesagt sein lassen
koénnen. Statt dessen zerril3 er aber den BriefdmdlStiickchen und verbrannte ihn.
Es geschah zum erstenmal in seinem Leben, daltteresie solche Pietatlosigkeit

zuschulden kommen lieR3.« (S. 73)

Torlel3, der auf der Suche nach einem eigenen Emkiemweg ist, befindet sich
aufgrund einer »iibergroBe[n] Empfindsamk®it«n einer moralisch kritischen
Phase der Adoleszenz. Er kann Unverstandnis uneéttbifenheit nicht akzeptieren.
Er ist der Ansicht, »dal} seine Eltern wohl durck dbizu Taghelle ihres Daseins
blind gegen das Dunkel seien, in dem seine Seelgenddlicks wie eine

geschmeidige Raubkatze kauerte.« (S. 183) Hier dendEindruck erweckt, dass
der Eigensinn und die Einzigartigkeit TorleR’ hegyehoben werden, um die
Merkmale der modernen jugendlichen bzw. adolesmentdormkrisen zu

verdeutlichen.

Wie bereits im letzten Kapitel erotrtert, fasst €@l gegeniber Reiting und
Beineberg, seinen Freunden und Beschutzern, setdar®en in Worte, im Grunde
ein erster Versuch auf dem Weg zur SelbstbestimmDagnoch fiirchtet er sich vor
ihrer Drohung, denn es braucht noch einen weit&enmritt, um sich vollends in

einem Gleichgewicht zu verankern:

»Doch marterten ihn schreckliche Vorstellungen. A&rsten Male dachte er wieder mit
einiger Innigkeit an seine Eltern. Er flhlte, dafdiesen ruhigen, gesicherten Boden
brauche, um das zu festigen und auszureifen, was bisher nur Verlegenheiten

gebracht hatte.« (S. 182)

Nach allen Erfahrungen im Zusammenhang mit Bagnimnsst Torlel3 den »ruhigen,
gesicherten Boden« (S.182), um seine bisherigeen@erungslosigkeit zu
Uberwinden. Torlel3 greift wieder zu einem der dageal Briefe seiner Eltern und

%% Helmut Schink: Jugend als Krankheit? Linz 19804%.
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empfindet in sich »eine angenehme Beruhigung« ddeslen »recht hausbackene
Antwort, voll rechtschaffener, langweiliger Ethik&. 183)

»Eine angenehme Beruhigung breitete sich Uberalsnhatte er die Beriihrung einer
festen, gltigen Hand gefuhlt. Die Entscheidung imadiesem Augenblick gefallen.
Ein Gedanke war in ihm aufgeblitzt, und er hatte liedenkenlos ergriffen, gleichsam

unter dem Patronate seiner Eltern.« (S. 183)

Wahrend der adoleszente Entwicklungsprozess allomadurch Verwirrungen und
Experimente weiter voranschreitet, ist ein ,Erldudgsmoment’ ausschlaggebend,
der Torlel3 dazu bringt, dem friiheren Rat der Elizrriolgen, er solle Basini dazu
bewegen, sich selbst zu stellen. »,Schiebe alle®Raund B. und schweige von mir.
Du siehst, daf3 ich dich retten will.“ Diesen Zettdckte er dem Schlafenden in die
Hand.« (S. 184)

Die Tatsache, dass Tdrlel3 den Rat seiner Eltenmamin weist nicht darauf hin, dass
er zu dem friheren Zustand des abhangigen Wesarisr»dem Patronate seiner
Eltern« zurlckgekehrt ist, sondern dass er Versiskrdft und inneren Spielraum
besitzt. Darin kann er »bedenkenlos« (S. 184) dmwaArt finden, in welchen
Normen und Wertsystemen er sich bewegen soll.dseitin Zusammenhang lasst sich
die Verwirrung des TorlelR unter Aspekten der »EckWingslogik« als »die
kognitive Dezentrierung des Jugendlichen, der zméb-operativen Strukturen und
hypothetischem Denken vorstof$f& auffassen. In Ankniipfung an Piagets
Konzept™®’ konstatiert Blos, dass die Egozentrizitit, die nmderweise als
adoleszenter Narzissmus bei Denkprozessen der Wacasenden verstanden wird,
auf den Weg zur Dezentrizitat bringt. Dabei fordeezentrizitat »die Objektivitat,
sie bedeutet eine fortlaufende Neueinstellung éesgektive.®

Der Erzahler im Roman proklamiert den Ausklang dmyentlichen Adoleszenz:

»Eine Entwicklung war abgeschlossen, die Seelee haeitten neuen Jahresring

°% \Werner Helsper: Das imaginare Selbst der Adolesz2n79.

7 pijaget und Inhelder »die Dezentrierung, die notiigenst, damit die Operationen sich
ausbilden koénnen, erstreckt sich nicht mehr nurewnfphysisches Universum, wobei auch
dieses schon merklich komplexer als das senso-mscb@ Universum ist, sondern auch
untrennbar auf ein interindividuelles oder sozidlksversum.« Jean Piaget/Béarbel Inhelder:
Die Psychologie des Kindes. Stuttgart 1980. S. 99.

% peter Blos: Adoleszenz. S. 146. Vgl. Piaget/IneeldDie Psychologie des Kindes.
Frankfurt a. M. 1977. Blos zitiert dazu: »Die Beobing zeigt, wie mihsam und langsam
der Ausgleich von Denken und Erfahrung vor sichegekann.«
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angesetzt wie ein junger Baum, dieses noch wortldserwaltigende Gefuhl
entschuldigte alles, was geschehen war.« (S. 187)

Nachdem Basini sich der Schulleitung offenbart,dmeknt es Térlel3 jedoch mit der
Angst zu tun, sich bei der Untersuchung der Lelneehtfertigen zu muissen. Er
vermag namlich noch nicht seine gewonnenen Erkessdarund Gefuhle in klaren

Worten zum Ausdruck zu bringen.

»Wie sollte er ihnen das auseinandersetzen? Didgeklen, geheimnisvollen Weg,
den er gegangen. Wenn sie ihn fragen wirden: whashdu Basini misshandelt? — so
kénnte er ihnen doch nicht antworten: weil michaladin Vorgang in meinem Gehirn
interessierte, ein Etwas, von dem ich heute trtiéananoch wenig weifld und vor dem

alles, was ich dariiber denke, mir belanglos erathke(S. 188)

Zum »Endpunkte des geistigen Prozesses« fehlt @eimckleiner Schritt und dieser
Schritt scheint ihm »wie ein ungeheurer Abgrun(@.188) Deshalb verlasst Torlel3
fluchtartig das Institut. Diese Flucht darf niclifach als realistische Furcht oder
Angst aufgrund des abweichenden Akts verstandedemersondern muss vielmehr
als Tat, die von dem Streben zum Spielraum des kBes als Probehandlung’
ausgelost wird, begriffen werden. Der Erz&hler whisr anspielungsreich darauf
hin, dass wahrend TorlelR” Abwesenheit das ,Basreighis’ von einer
»wohlverabredeten Komddiekell erklart wird , die »von Reiting glanzend
inszeniert« wird und in der »alle ethischen Tone][zur Entschuldigung
angeschlagen [werden], welche in den Ohren dereBeziWert haben.« (S. 189)
Nun scheint lediglich TorleR?” Fluchtdas einzige Réatselhaftein der ganzen
Angelegenheit zu sein«. (S. 189, Hervorhebung \5.HHier erweist sich ebenfalls
wieder, dass die Entwicklung der Heranwachsendesoloh festgelegtem sowie
physisch, psychisch und geistig begrenztem Milielor schwer fortschreiten kann.
Wie Torlel3 spater gegenuber seinen Lehrern erwakdmbnen die »tote[n]
Gedanken« (S. 194) das ,Doppelsinnige’ nicht egmellnd erfassen.

Nach seiner zwangslaufigen Ruckkehr versucht TorseRliel3lich vor der
Untersuchungskommission seine Gedanken zu artrkalie>Torlel3 hatte nun ligen
konnen. Aber seine Scheu war gewichen. Es reizate fiinmlich, von sich zu
sprechen und seine Gedanken an diesen Képfen guchem.« (S. 190)

Er spricht vom Missverstandnis der Lehrer und zeige Art von »hochmutige]r]
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Uberlegenheit (iber diese alteren Leute, die von Zlestanden des menschlichen

Inneren so wenig zu wissen« scheinen. (S. 193)

» ... Jetzt ist das vorlber, Ich weil3, daf3 ich midch geirrt habe. Ich fiirchte nichts
mehr. Ich weil3: die Dinge sind die Dinge und werdsrwohl immer bleiben; und ich
werde sie wohl immer bald so, bald so ansehen. Béldilen Augen des Verstandes,

bald mit den anderen .... Und ich werde nicht mehswehen, dies miteinander zu

vergleichen ...." Er schwieg. Er fand es ganz se#ystandlich, dald er nun gehen

kénne, und niemand hinderte ihn daran.« (S. 196)

Sein »Gefiihl einer hochmitigen Uberlegenheit« diesiéltere Lehrerschaft, das als
narzisstisch charakterisiert werden kann, deutehtnauf eine Regression zur
egozentrischen und undifferenzierten Phase, sondeen auf eine »Folge einer

Besetzungsverschiebung im Ich, im Dienst der foresitenden Entwicklung®® hin.

Torlel3 durchlauft den eigentlichen und spatadolgsreEntwicklungsprozess und
besitzt in der Folge seine eigene Erkenntnis- uathmEhmungsweise; damit kann
er jetzt sich selbst fur seinen Lebensweg entseheidEs ist die Aufgabe der
Spéatadoleszenz, eine schlielliche Regelung zuckewrj von der der Jugendliche
subjektiv fihlt, daR es ,seine Art zu leben* idt.SchlieRlich bekommt TorleR
seine »reflexive Distanz« wieder und formt sich mzuvereinbarten
Fahigkeitsbesitzerd** Der auktoriale Erzéhler des Romans berichtet idweer
erwachsenen Torlel3, der »die Ereignisse seinemdugigerwunden hatte« als »ein
junger Mann von sehr feinem und empfindsamem Gelsteéhlte dann zu jenen
asthetisch-intellektuellen Naturen, welchen die d#¢ang der Gesetze und wohl
auch teilweise der o6ffentlichen Moral eine Berulmgugewahrt, [...].« (S. 158)
Dadurch lasst sich annehmen, dass Toérlel?’ adolesZemwicklung auch in der
Spéatadoleszenz wiinschenswert verlaufen ist.

Betrachtet man Torlel3’ Verwirrungen’ im Verlauf rdAdoleszenz, so lasst sich
feststellen, dass sein Adoleszenzprozess, wie itwigdungspsychlogischen

Diskurs konstatiert, als Attribut der ,modernen duglichen’ zutage tritt, und in

°% peter Blos: Adoleszenz. S. 130.
>0 peter Blos: Adoleszenz. S. 149.
> Werner Helsper: Das imaginare Selbst der AdolesZeng4.
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Form einer »Revolte gegen alle vorgegebene Wakrheid als Spielraum fur »die
freie Bildung eigener intellektueller und moralischdeale&™? charakterisiert wird.
Damit gewinnt die Figur Torlel3 reprasentative Bedeg in Hinblick auf den
modernen Adoleszenten. In diesem Sinne zahlt Toéde »Portrat eines
Jugendlichen von schauerlicher Modernitat«: »eiarigich selbst gebeugter, die
Reaktionen seines Gehirns beobachtender AsthétRie Verwirrungen, in die
Torlel3 gesturzt war, werden am Ende zwar nicht gamgiehoben, jedoch als

»produktiv fiir die eigene Personlichkéitk beurteilt.

»Aber etwas von ihr blieb fir immer zurlck: jeneike Menge Giftes, die notig ist,
um der Seele die allzu sichere und beruhigte Gésingu nehmen und ihr dafiir eine

feinere, zugescharfte, verstehende zu geben.6($. 1

Hier lasst sich feststellen, dass die ,KonflikteeoKrisen’ der Jugendlichen als
wichtige Faktoren fiir die geistige sowie psychoslezEntwicklung fungieren. In
Anlehnung an das Konzept von Piaget und Inhelderrd wi»die
Personlichkeitsbildung« »vom Suchen einer gewiss@harenz und einer
Organisation der Werte« geleitet, demnach wird »&Eineres Zerrissensein«
Uberwunden und es kann »daraus [die] neue [systrha} Perspektive wie die
Zweideutigkeit und andere subjektive SyntheSEhentstehen.

Schlief3lich erlangt Torlel eine »wechselnde sdaiferspektive je nach Ferne und
Néhe«. (S. 198) »Dieser unfassbare Zusammenhamgdeate Ereignissen und
Dingen je nach unserem Standpunkte plotzliche Wagite, die einander ganz
unvergleichlich und fremd sind....«. (S.199) Abgeselven der Bedeutung des
adoleszenten Gestaltungsproblems, welches dierBiffeerung und Reifung betrifft,
gewinnt dieser Aspekt zunehmend an Bedeutung fiir Blid vom modernen

Subjekt mit distanzierter Perspektive.

*12 \Werner Helsper: Das imaginare Selbst der Adolesz8n79. (Piaget an Schofthaler 1984.

S. 223). Hier wird konstatiert, dass »in ,primitiveGesellschaften die Adoleszenz durch die
Initiation und Unterwerfung unter traditionale Zvggnund Tabus unter Konformitatsdruck
erat.«

'3 Walter Jens: Das Bild des Jugendlichen in der mmageLiteratur. In: Die Jugend in den
geistigen Auseinandersetzungen unserer Zeit. \@rithung der Joachim Jungius-
Gesellschaft der Wissenschaften Hamburg. Gottingé. S. 107.
>4 Uwe Sporl: Gottlose Mystik in der deutschen Litaraum die Jahrhundertwende.
Paderborn/Mtinchen/Wien/Zirich 1997. S. 290.
*15 Jean Piaget/Béarbel Inhelder: Die Psychologie drdés. S. 156.
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3. Professor Unrat oder Das Ende eines Tyrannen

3.1. Die Schulgeschichte als eine »innere Zeitgemttie«®*® des deutschen

Kaiserreichs
3.1.1. Ein lacherlicher Schultyrann?

Da er Raat hiel3, nannte die ganze Schule ihn
Unrat. Nichts konnte einfacher und nattrlicher
sein.

Heinrich Mann

Wahrend in manchen Schulgeschichten die Schilerihmteiden am autoritaren
System im Vordergrund stehen, wird Rrofessor Unrat oder Das Ende eines
Tyrannenein Lehrer als Protagonist konzipiert. Der Gymalpsofessor Dr. Raat,
alias Unrat, — »da er Raat hiéR«(S. 9) — ist seit sechsundzwanzig Jahren Lehrer
fur Griechisch, Latein und Deutsch. Er nutzt seihechtposititon, um die Schiiler
gewissenlos zu schickanieren. Dieser SchultyrannatUhélt die Schule fir ein
»Instrument der Machtausiibung&.Fiir Unrat endet die Schule »nicht mit [der]
Hofmauer; sie streckte sich Uber die Hauser ringmunund auf alle Altersklassen
der Einwohner«. (S. 17) Da er sein Leben lang nSthule war, vermag er nicht,
»die Knaben und ihre Dinge in die Perspektive déahitenen zu schieben«. (S. 16)

Er ist als »bornierte, infantile und bisweilen virelinde Figurd'® gestaltet.

»Was in der Schule vorging, hatte fur Unrat Ernst (Wirklichkeit des Lebens.
Tragheit kam der Verderblichkeit eines unniitzengBis gleich, Unachtsamkeit und
Lachen waren Widerstand gegen die Staatsgewad, Kallerbse leitete Revolution

ein, ,versuchter Betrug” entehrte fur alle Zukunf{s. 16 f.)

*1% Heinrich Mann an Paul Hatvani 3. April 1922. Ineidrich Mann. Hg. v. Heinz Ludwig

Arnold. Stuttgart/Minchen/Hannover 1971. S. 11.

17 Heinrich Mann: Professor Unrat oder Das Ende eifigmnnen. Studienausgabe in
Einzelbanden. Frankfurt a. M. 1989. Im folgendencliNeeise durch Seitenangaben in
Klammern im Text.

*18 Frithjof Trapp: »Kunst« als Gesellschaftsanalysel Gesellschaftskritik bei Heinrich
Mann. Berlin/New York 1975. S. 160.

> York-Gothart Mix: Die Schule der Nation. Bildungil in der Literatur der frihen
Moderne. S. 197.
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Als Padagoge interessiert er sich jedoch nicht BEiziehungsaufgaben, sondern
versucht seine Schiler zu qualen und teilweise Weesetzung in die nachste
Klassenstufe zu verhindern. Er sieht die Schiuews&rbfeinde« an, »von denen man

nicht genug ,hineinlegen” und vom ,Ziel der Klassairickhalten konnte« (S. 16):

»,Und Sie, von Ertzum, merken Sie sich, daR Siétniter erste lhres Namens sind,
den ich in seiner Laufbahn — betrachtlich aufgeimahabe, [...]. Das Schicksal lhres
Onkels, von Ertzum, dirfte auch das Ihre werderr ddeh dem jenes sich &hnlich
gestalten. Ich winsche Ihnen Gliick dazu, von Ertadein Urteil Gber Ihre Familie,
von Ertzum, steht seit fiinfzehn Jahren fest ..."<@.

Aber diese teilweise sogar komische Antipathie métht unbegrindet, denn
eigentlich weil3 Unrat »sich von den Schilern hniitees angefeindet, betrogen und
gehalit« (S. 16). Die ihn bedrangende Furcht vorhdantiickischen Verleumdung
durch die Schiller begriindet Unrats pathologischimdBeligkeit>?° In dieser
Hinsicht weist der RomaRrofessorUnrat als ,Schulgeschichte’ einen Unterschied
zum Jugend-Konzept’ in der zeitgendssischen Literaes gleichen Genres auf.
Wahrend in den als genretypisch geltenden Textsredghatische Jugend-Konzept
verdeutlicht wird, zeigt sich im RomaRrofessorUnrat vielmehr ein negatives
Jugend-Konzept: Die »begriffsstutzigen, dreisted dandyhaft-arroganten« Schdler,
die »nicht die Potentiale, die eine emphatischeeddkultur ihr zuschreiben
mochte<?! besitzen.

Dieser ,unerhérte Lehrer’ Unrat tritt als ein Sdigednn und Vertreter der Macht
bereits am Anfang des Romans hervor. Er vertrittlderrschaftsapparat und genief3t
es. Er inszeniert sich zweifellos als Tyrann, usdimem Bewusstsein nach« gehort

er »zu den Herrschenden« (S. 45).

»Kein Bankier und kein Monarch war an der Machtk&#beteiligt, an der Erhaltung

°%0 Hierauf wird im Kapitel 3.1 in Hinsicht auf die Bianz der adoleszenten Entwicklung

noch néher eingegangen.

*21 Rainer Kolk: Kairos und Kabuff. Kommentare zur génd«-Konzeption in Heinrich
Manns Professor Unrat. In: Jenseits von Utopie Entlarvung. Kulturwissenschaftliche
Untersuchungen zum Erziehungsdiskurs der Moderme. v\ Eva Geulen/Nicolas Pethes.
Freiburg i. Br./Berlin/Wien 2007. S. 171f.
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des Bestehenden mehr interessiert als Unrat. Hiemeesich fir alle Autoritaten,
wutete in der Heimlichkeit seines Studierzimmergagedie Arbeiter — die, wenn sie
ihre Ziele erreicht hatten, wahrscheinlich bewhben wiirden, daR auch Unrat etwas
reichlicher entlohnt ware. Junge Hilfslehrer, nechiichterner als er, bei denen er sich
mit der Sprache herauswagte, warnte er diuster eouseligen Sucht des modernen
Geistes, an den Grundlagen zu ritteln. Er wolkessark: eine einflussreiche Kirche,
einen handfesten S&bel, strikten Gehorsam undesEitien. Dabei war er durchaus
unglaubig und vor sich selbst des weitesten Fressfahig. Aber als Tyrann wusste er,
wie man sich Sklaven erhélt; wie der P6bel, dendredie finfzigtausend aufsassigen

Schiiler, die ihn bedrangten, zu bandigen waren.455

Hier wird Unrat im engeren Sinne zwar nicht »alseraplarische[r] Lehrer des
Kaiserreichs« gekennzeichnet, hier gehort er night den Untertanenseeletf,
aber er reprasentiert im Unterricht trotzdem dietiddik der Machtaustibung und
offenbart die Absurditdt des wilhelminischen Bildgwesens, das sich durch
autoritare Prinzipien, Regeln und Verhaltnisse &r &chule auspragt® Unrat
identifiziert sich mit den Machten des Bestehendelistanzlos und opportunistisch,
zu einem groRBen Teil »aus egoistischen MotivEASeine Beteiligung an der
bestehenden Macht ist also im Grunde ,strategid¢hth Bedarf schliel3t er Blinde
mit den sozialdemokratischen Massen, jedoch nichalilich, sondern strategisch
und somit vorlaufig, vor allem um »die Macht derskg der Lohmann angehdrte« (S.

122f.), zu brechen.

»Bis dahin hatte er allen Werbungen des Aristen Béhnisch Uberlegenes Lacheln
entgegengehalten: das Lécheln des aufgeklarten olasp der Kirche, Sabel,

Unwissenheit und starre Sitte unterstiitzt und 8lwdr seine Beweggriinde lieber nicht
auRRert. Heute war er auf einmal entschlossen, lies @ber den Haufen werfen zu

lassen, gemeinsame Sache zu machen mit dem P@ws dee diinkelhaften Oberen,

22 Helga Neumann und Manfred Neumann: Vom Pauker RPéadagogen. Ein literarischer

Streifzug durch die Schule im ,Jahrhundert des KgidStuttgart 2011. S. 86.

3 |m Gegenteil dazu behauptet Neumann, dass Heiivizhn Unrat auch nicht als »den

Reprasentanten der Institution Schule verstandesenic will. Als Gegenbeispiel nennt er
Unrats Kollegen als die typischen Untertanenseeles Kaiserreichs. Dass Unrat keine
Untertanenseele besitzt, ist m. E. richtig, undudeld unterscheidet Unrat sich von seinen
Kollegen. Dennoch spiegeln seine Absurditéat undLdieherlichkeit seiner Machtausiibung
die wilhelminische Bildungswirklichkeit wider. Audiesem Blickwinkel reprasentiert Unrat

nicht unbedingt das Lehrerbild der wilhelminisch&eit, sondern eher die Herrscher oder
Institutionen selbst.

24 Helga Neumann und Manfred Neumann: Vom PaukerRédagogen. S. 87.
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den Pobel in den Palast zu rufen und den Widerstamider in allgemeiner Anarchie
zu begraben« (S. 122f.)

Dabei lasst sich sein paranoides Interesse »attdhatung des Bestehenden« (S.
45) vielmehr psychologisch als ideologisch erkl&@nDenn der Schuldespot Unrat
versteckt unter seinen Ressentiments die Angstrdgealemitigt zu werden oder

seine Macht zu verlieren.

»Aus solchen Anlassen erbleichte Unrat. Schicktgrean ins ,Kabuff®, war ihm dabei
zumute wie dem Selbstherrscher, der wieder einm@&neHaufen Umstirzler in die
Strafkolonie versendet und, mit Angst und Triumplngleich seine vollste Macht und
ein unheimliches Wduhlen an ihrer Wurzel fihlt. Unden aus dem
.Kabuff* Zurtickgekehrten und allen andern, die jerangetastet hatten, vergald Unrat
es nie.« (S. 17)

Durch die Tyrannei verdrangt er Schwache und Argsine Figur symbolisiert ein
infantiles Lehrerbild, das im Gegensatz zu dem egghrenden und blasierten
Schiler Lohmann steht, und somit ist Unrat eigeintlein Aul3enseiter in der
Gesellschaft. Zudem ist er ein unfahiger und uebédr, genauer gesagt, gehasster
Lehrer, »wie ein[] gemeingefahrliche[s] Vieh, dasmleider nicht totschlagen
durfte« (S. 11), dessen »padagogischer Eros inpdeen Sadismus# umschlagt.
Dementsprechend  beruht sein  Menschenhass nicht rauf dem
Herrscherbewusstsein, sondern bezlglich seinesakikes ironischerweise vielmehr
auf dem unbewussten Minderwertigkeitsgefuf’ Als »Vexierbild des
menschenfeindlichen Tyrannen« wird Unrat von »ienerOhnmacht und
Triebverdrangung%® gepragt, weswegen er als »Tyrann mit schlechtemis3en,
der in den Falten der Mantel nach Dolchen spaht®) S mherlauft.

Heinrich Mann gestand in einem Brief an seine \tgdoInés Schmied vom

°% Vgl. Albert Klein: Heinrich Mann. Professor Unratler Das Ende eines Tyrannen.
Paderborn/Minchen/Wien/Zirich 1993. S. 48.

% Jjustus H. Ulbricht: Jugendkult, Reformpadagogiét dngendbewegung zu Beginn des
Jahrhunderts des Kindes. S. 47.

2" Auf diesen Aspekt wird spater im Kap. 3.3 entwickdspsychologisch noch praziser
eingegangen.

% Ariane Martin: Rihrendes Madchen versus »staubiggaiin« oder Ein Cyborg wird
umgebaut. Schillerdungfrau von Orleans Heinrich ManndProfessor UnraHeinrich Mann
—Jahrbuch. 23/2005. Libeck 20@&.80.
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25.07.1905, dass »,Unrat’, dieses lacherliches@dteeusal« »einige Ahnlichkeit’
mit ihm selbst habe. Spater, in der Autobiogreim Zeitalter wird besichtigt

auRRerte er noch mal,

» [...] die groteske Umkehrung der kleinstadtischemh¥éltnisse — Aggressionslust,
strammer Nationalismus und Autoritatsglaubigkehlagen in blinde Anarchie um —
weist darauf hin, dass die Hauptfigur nicht nurtgtssiertes Objekt der Satire, sondern

auch als Vexierbild des Satirikers zu verstehen’iat

Zwar kritisiert Heinrich Mann »Einsamkeit und Unnsehlichkeit Unrats« aus der
Distanz, jedoch ist trotzdem auch »ein wenig Id#ation<** méglich, »einerseits
mit dem — freilich grotesk dargestellten — intetledlen Typus Unrat und seinem
anarchischen Widerstand gegen die MoralheuchelmselSchaft, hinter der Libeck
als Modell erscheint, andererseits mit dem liebeégifegen AulR3enseiter und dessen
,Uberreizter Zartlichkeit“«?

Wo die anderen Schulgeschichten um 1900 durch dagestellte autoritare
Lehrerbild vehemente und unmittelbare Kritik amhglminischen Bildungswesen
Uben, stellt der Roman als ,Schulgeschichtetofessor Unrat durch die
uberzeichnete L&cherlichkeit des Lehrers Unrat sodrch das keine kulturelle
Neuerung versprechende Jugend-Konzept die Absurddas autoritéaren
Bildungssystems und die Ungereimtheiten der Schkliehkeit dieser Zeit blol3.

°2 Heinrich Mann an Inés Schmied. 25.7.1905. In: HeinMann 1871-1950. Werk und
Leben in Dokumenten und Bildern. Mit unveréffertiien Manuskripten und Briefen aus dem
Nachlal3. Hg. v. Sigrid Anger. Berlin/Weimar 1977187.

*% Claudia Biinger-Kohn: Schulkritik in der Literaties frithen 20. Jahrhunderts. Bonn 1986.
S. 202. Vgl. auch Wilfried F. Schoeller: Herinridann. Bilder und Dokumente. Minchen
1991. S. 25.

*3L Jiirgen Haupt: Heinrich Mann. Stuttgart 1980. S. 44

*32 Jurgen Haupt: Heinrich Mann. S. 44.
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3.1.2. Das autoritdre Bildungskonzept und der Schuhterricht als
Ideologisierungsmittel in der wilhelminischen Ara

Die Schule war ein Staat im Staate geworden,
in dem preuBische Dienststrammheit so
gewaltig herrschte, daf} nicht allein die Lehrer,
sondern auch die Schiler sich als Beamte
empfanden, die um nichts als ihr Avancement
und darum besorgt waren, bei den Machthabern
gut angeschrieben zu stehen ...
Thomas Mann

Im wilhelminischen Kaiserreich war das Gymnasiumtaa&chule«, die »in
steigendem MaRe der biirokratischen Zentralisierung Kontrolle unterlagd®
Das Gymnasium hatte eine bedeutende Aufgabe bei Stemialisation der
heranwachsenden Generation, vor allem zugunsterstdaflichen Machtapparats.
Dabei entsprachen seine Erziehungsprinzipien deatigen Untertanengesellschatft,
das heif3t, Autoritat, Ordnung und Gehorsam wurdgartt. Um dem Staat geeignete
Untertanen zur Verfligung zu stellen, wurden deléNihd die Gedanken der Kinder
entsprechend der national-autoritaren Gesinnung ebitaet. Auch wenn es
zwischen héheren und niederen Schulen einen scteisgtischen Unterschied gab,
war die wichtigste Aufgabe der Staatsschule »Ltd@leschaffung?’ um dem
»Machterhaltungsinteresse« des Staats und dertimngatler Gesellschaftsordnung
zu dienen. Demokratische und sozialistische Ideerd@n fur eine gefahrliche und
unpatriotische Neigung gehalten. »Quasimilitdrisddesziplin, sinnloser Drill,
Auswendiglernen ohne Férderung der Selbststandighkd@r Schiler«®®
charakterisierten die Methoden der Erziehung diZedr Diesen Merkmalen soll mit
Beispielen aus Unrats Unterricht noch préziser gaghngen werden.

Da fast alle humanistischen Gymnasien am Ende déshunderts noch die
altsprachlichen Féacher, wie Latein und Griechisnh3geblich betonten, wurde die

Zeitgeméalheit dieser Unterrichtsinhalte infrage tejiés Vor allem fur Kaiser

>3 Thomas Nipperdey: Deutsche Geschichte 1866-191 5
*34 Hans-Ulrich Wehler: Deutsche Gesellschaftsgestiich 1196.
5% Thomas Epple: Heinrich Mann. sProfessor Unratc. bien 1998S. 16.
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Wilhelm II. enthielten die Altphilologien zu wenigationale Elemente und er erlield

ein dementsprechendes Dekret im Jahr 1889.

»Schon langere Zeit hat mich der Gedanke beschéatiig Schule in ihren einzelnen
Abstufungen nutzbar zu machen, um der Ausbreituragiakstischer und
kommunistischer Ideen entgegenzuwirken. In ersteielwird die Schule durch die
Pflege der Gottesfurcht und der Liebe zum VaterldiedGrundlage fir eine gesunde
Auffassung auch der staatlichen und gesellschiadtticVerhéltnisse zu legen haben.
Aber ich kann mich der Erkenntnis nicht verschlie@alf in einer Zeit, in welcher die
sozialdemokratischen Irrtimer und Entstellungen waitmehrtem Eifer verbreitet
werden, die Schule zur Férderung und Erkenntnisedtgesvas wahr, was wirklich und
was in der Welt moglich ist, erh6hte Anstrengungammachen hat. Sie muf3 bestrebt
sein, schon der Jugend die Uberzeugung zu verschaflal die Lehren der
Sozialdemokratie nicht nur den goéttlichen Geboted der christlichen Sittenlehre
widersprechen, sondern in der Wirklichkeit unaudséh und in ihren Konsequenzen
dem Einzelnen und dem Ganzen gleich verderblicth Sie mul3 die neue und neueste
Zeitgeschichte mehr als bisher in den Kreis derebimhtsgegenstdnde ziehen und
nachweisen, dal3 die Staatsgewalt allein dem eiezedeine Familie, seine Freiheit,

seine Rechte schiitzen kann [. 2§

Die Verordnung richtete sich einerseits gegen disbkeitung der Sozialdemokratie
und rief zugleich zu ihrer verstarkten Bekampfung @nd andererseits konstituierte
sie »durch die Férderung religiéser und vaterlzstais Gesinnung&’ den Vorrang
der konservativ nationalen Staatsmacht. Auf detifar Schulkonferenz von 1890
akzentuierte Wilhelm II. weiterhin das Deutsche alsationale Basis« im

Gymnasium.

»Wer selber auf dem Gymnasium gewesen ist undridigeCoulissen gesehen hat, der
weil3, wo es da fehlt. Und da fehlt es vor Allemder nationalen Basis. [...] Wir
mussen als Grundlage fur das Gymnasium das Deutsdimen; wir sollen nationale
junge Deutsche erziehen und nicht junge GriechehRimer. [...] wir missen das
Deutsche zur Basis machen. Der deutsche AufsatzdeuB®ittelpunkt sein, um den
sich Alles dreht. Wenn einer im Abiturientenexameinen tadellosen deutschen

Aufsatz liefert, so kann man daraus das MaR dest&diildung des jungen Mannes

°% Wilhelm I1., hier zit. nach Quellen zur Geschicliier Erziehung. Ausgew. und bearb.
v. Karl-Heinz Gunther u. a. Berlin 1959. S. 269.
*37 Ulrich Hermann: Padagogisches Denken und Anfaegd&Rdformpadagogik. S. 154.
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erkennen und beurtheilen, ob er etwas taugt odét.qt

Demnach bekam in den ab 1892 in Kraft gesetzten ragmallehrplanen das
Deutsche einen markant hoheren Stellenwert. Alstralen Forderung dieser

Lehrplane wurde festgelegt:

»Der Unterricht im Deutschen ist neben dem derdgreli und der Geschichte der

ethisch bedeutsamste in dem Organismus unsererdml@xhulen. Die demselben

gestellte Aufgabe ist eine auBerordentlich schg@etind kann nur von demjenigen

Lehrer voll geldst werden, welcher, gestiitzt aefeties Verstandnis unserer Sprache
und deren Geschichte, getragen von Begeisterungdjdischatze unserer Literatur und

erfullt von patriotischem Sinn, die empfanglicheargen unserer Jugend fir deutsche
Sprache, deutsches Volkstum und deutsche Geisfesgrberwarmen versteht

Infolgedessen wurden im Bereich der héheren Bilddreg Facher Deutsch und
Geschichte vermehrt gefordert durch »eine durcferde Bildungspolitik im Sinne
des neuen Nationalismus und Militarismd&«Allerdings empérten sich hieriiber
viele zeitgendssische Reprasentanten des humahetis Gymnasiums, dessen
Lehrplan besonderen Akzent auf Latein und Griethikgte. Sie hielten diese
antiken Sprachen fur das einzige Bildungsmittel, waen jugendlichen Geist

allseitiger und tiefer zu erfassen und zu bild&H«.

»Das klassische Erbe der Vater ist noch heute wfdale Zukunft hin eines der
wirksamsten Mittel fur grindliche Geisteszucht uRddagogik, es ist eines der
forderlichsten Mittel fir die Uber den fliichtiganhklt der Tagesinteressen hinaus sich
erhebende freie menschliche Bildung. Der bei uriegglich mannigfaltiger und
reicherGliederung doch so einfach und klar Gbersichtlignemmatische Aufbau der
beiden altklassischen Sprachen, der volle und wibadergreifende Wohllaut und die
anschaulich plastische Gestaltung aller FormenAdssirucks eignen sich zumeist zu

klarer und grundlicher logischer Durchbildung, Eérderung von freier und geistiger

>3 Wilhelm 11, hier zitiert nach Horst Joachim Frarkeschichte des Deutschunterrichts.
Von den Anfangen bis 1945. Miinchen 1973. S. 512.

°% Lehrplane und Lehraufgaben fiir die hbheren SchiBerlin 1891. S. 18. Hier zitiert
nach Horst Joachim Frank. Geschichte des Deutsetniahts. S. 513.

>4 Ulrich Herrmann: P&adagogisches Denken und Anfisee Reformpadagogik. In:
Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Bd18v.0-1918. Hg. v. Christa Berg.
Munchen 1991. S. 154.

*41 Ulrich Herrmann: Padagogisches Denken und Anfaeg&Reéformpadagogik. S. 150.
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Beweglichkeit und von edlem Geschmack und Schésgieit der Jugend. [...] Kein

anderes Unterrichtsmittel, keine Wissenschatt, tri@schichte, nicht Mathematik und
Naturkunde, vermag den jugendlichen Geist allsgitignd tiefer zu erfassen und zu
bilden.<*?

Dieses eigentliche Spezifikum der humanistischdduBigsidee erschien jedoch den
Kritikern und Gegnern der humanistischen Gymnasthlbg nur als »das hohle
Pathos alt-humanistischer Beschwérungsformeff.

Trotz stetiger Hervorhebung der altphilologischeficher stellt Walter Benjamin
jedoch in seinem bildungskritischen Essay von 18i8erricht und Wertundest,
dass Deutsch und Geschichte im Unterricht der eedgsischen Schule einen
bedeutenden Rang hatten. Dabei untersucht er umwgef@d Jahre nach dem
kaiserlichen Eingriff, wie tief dieses staatlicheildBngskonzept die Schule
tatsachlich beeinflusst hat. In seinem Essay bdelvdBenjamin, dass sich im
Unterricht an »&sthetische[n]« und »ethische[n]«téve orientiert wir?** Seiner
Beobachtung nach vertreten die Schiler im Deutdehcht einen &sthetischen
Standpunkt den klassischen Dichtern gegenuber, den Lehrer bestandig
wiederholen, ohne zu eigenen asthetischen Beweastumg kommen. Der Unterricht
bemdihe sich nicht »um ein ernsthaftes Verhaltnms Kunstwerk«, hingegen werden
klassische Werke »bis zur Erschépfung« »inhaltliod [...] formal?*® analysiert:
»S0 ergibt es sich: die Dichtungen der Klassik € sie vor allem kommen in
Betracht — erschienen der Mehrzahl der Schulervéliig willkirliche, jedes
lebendigen Zusammenhanges entbehrende Spieleteifsthetiker. &*°

Seine Argumentation folgt dem Gedankengang, dassSdhule »eine o6ffentliche

2 Anton Josef Reisacker: Gymnasien und Realschulen. Zeitschrift fur das

Gymnasialwesen XXXVI (NF XVI) 1882. Hier zitiert ol Ulrich Herrmann. S. 150.

3 Ulrich Herrmann: Padagogisches Denken und Anfangre Reformpadagogik. S. 151.
Uberdies fand »die ideelle Aufwertung des FachesufBch] keine Entsprechung in einer
erhdhten Stundenzahl.« Zum Vergleich: Fir Latein 88nden, fir das Griechische 36
Stunden, aber nur nur 26 Stunden fir das Deutschyiimasialen Lehrplan. Detlev Kopp:
(Deutsche) Philologie und Erziehungssystem. In:sSéfischaftsgeschichte der Germanistik im
19. Jahrhundert. Hg. v. Jirgen Fohrmann/WilhelmKeofjp. Stuttgart/Weimar 1994. S. 734.
>4 Vgl. Walter Benjamin: Unterricht und Wertung. In:alér Benjamin. Gesammelte
Schriften 11.1. Hg. v. Rolf Tiedemann und Hermarch®8eppenhauser. Frankfurt a. M. 1977.
S. 35.

>4 Benjamin: Unterricht und Wertung. S. 37.

> Ebd.
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Meinung der Gebildeten« erzeuge, deren »literagisctblaubensbekenntnfd
laute: »Goethe und Schiller sind die gré3ten Dichtdie sich aber gelangweilt von
ihren Dramen abgewendet und der die moderne KunsGegenstand des Spottes
oder verantwortungslosen Geredes wird?& Zudem erweise sich der
Geschichtsunterricht als »ein Vorbeten oder Wiedleaek zusammenhangloser oder
oberflachlich verbundener Tatsachen aller Aff«.

Benjamin beklagt sich vor allem Uber die humanisigh Gymnasien, die ein aus
dem »verwaschenen Humanismus« resultierendes >tdsthe ohne &asthetische

Bildung in [den] Lekturenstunden« vermitteln:

»Platonische Dialoge ohne Lektire des Symposionls{iiadig, meine Herren,
vollstandig!). [...] wir wissen nicht, was man meinyenn man diese heutige
humanistische Bildung uns vorsetzt. Aus jedem kdahen Buche lesen wir die
.besten Stellen®, nur der Primus kann GriechischeofKlatschen* verstehen, nur die

notorisch Streberhaftesten machen freiwillige hustethe Arbeiten.«

Des Weiteren sollten die Schuler jene »Heuchetnfin], die Geistlosigkeit und

Urteilslosigkeit mit dem Mantel ,griechischer Harme" deckt«>°

In den Unterrichtszenen des Romatefessor Unratwerden diese von Benjamin

kritisierten Erscheinungen deutlich bestatigt. Beram Beginn des Romans werden
diese obrigkeitliche und nationale Bildungsideeegseits und der pedantische,
absurde und beinahe blinde »Klassikerkiift«andererseits unverkennbar dargestellt.
Der Literaturunterricht Unrats wird von der staredigZerlegung, dem Wiederkauen

und Auswendiglernen der Schillerschimgfrau von Orleanausgefuilit.

»Mit der Jungfrau von Orleanbeschéftigte die Klasse sich seit Ostern, seivigntel
Jahren. Den Sitzengebliebenen war sie sogar sc®rmdem Vorjahr gelaufig. Man

hatte sie vor- und rickwarts gelesen, Szenen aukgvegelernt, geschichtliche

> Ebd. S. 38

> Ebd.

> Ebd. S. 39.

%50 Walter Benjamin: Unterricht und Wertung. S. 4Iné&solche Form der Heuchelei wird im
letzten Kapitel von Thomas Manmuddenbrooksexplizit dargestellt. Vgl. Thomas Mann:
Buddenbrooks. Verfall einer Familie. Frankfurt a. M81.

*1 York-Gothart Mix: Die Schulen der Nation. S. 198.

140



Erlauterungen geliefert, Poetik an ihr getriebeaad Grammatik, ihre Verse in Prosa
Ubertragen und die Prosa zuriick in Verse. Fur diéebeim ersten Lesen Schmelz und
Schimmer auf diesen Versen gespurt hatten, waeetésgst erblindet. [...] Zwanzig
Jahre vielleicht wird er brauchen, bis Johannawiader etwas anderes sein kann als
eine staubige Pedantin« (S.15)

Hier werden nicht nur die unkreative und inhaltsld3idaktik und Methodik des
Literaturunterrichts blof3gestellt, sondern es wareth Heinrich Manns Abneigung
gegen »die philistrése Verklarung Schillet8«angedeutet. Zu dieser Zeit genoss
Schiller eine enorme Reputation als nationaler ideedlistischer Dichter und wurde
sogar zum gréRten deutschen ,nationalen’ Dichtedter>>

»Es gibt mindestens in der neueren Zeit keinen tBiclder in gleichem Sinn wie
Schiller national ware — national nicht nur in ddinsicht, daR kein zweiter so stark
und unmittelbar wie er auf sein Volk gewirkt haitndern auch in der, dal3 keiner mit

gleicher Vollstandigkeit die Ideale seiner Natianpoetischem Ausdruck bracht&

Deswegen galten seine Gedichte und Dramen als eierhugten Stoffe des
Deutschunterrichts, um die Schiler gemal3 der Fondewilhelms II. zu deutschen
nationalen Untertanen zu erzieliéh.Insbesondere hat der Hinweis Wilhelms II. auf

den Deutschaufsatz gravierenden Einfluss auf dee8t®ing der Deutsch-Note flr

°>2 York-Gotahrt Mix: Die Schule der Nation. S. 199.

°%3 |Insbesondere wurde im Jahr 1904, ein Jahr voEdsheinung deProfessor Unratder
100. Todestag Schillers gefeiert und seither ddneteine Werke massive Resonanz auf dem
deutschen Buchermarkt. Vgl. Mix. S. 199.

> Richard M. Meyer: Schiller der Heros der Deutschien Schiller — Zeitgenosse aller
Epochen. Dokumente zur Wirkungsgeschichte SchillerBeutschland. Teil 1l: 1860-1866.
Hg. v. Norbert Oellers. Minchen 1976. S. 181.

°% Die neuen preuRischen Lehrplane mit einem deteiih Lektiirekanon fir alle Klassen
werden eingefuhrt: »Er begann in der Sexta mit Falbed Marchen sowie Sagen und
Erzahlungen aus der deutschen Geschichte. Die ®fiihtte zurtick ins klassische Altertum.
In der Untertertia aber sollte nun auch das Gerscaei und Nordische in Sage und
Geschichtserzahlungen zu seinem Recht kommen. bnieJakob Grimm eingeschlagene
nordische Richtung der deutschen Altertumswisseafstiegann die Lehrplane zu bestimmen.
In der Obertertia war als erstes Drama SchilWithelm Tellzu lesen undas Lied von der
Glockeauswendig zu lernen. Fir die Untersekunda waregegahrieberDie Jungfrau von
Orleans, Minna von Barnhelinnd Hermann und DorothedNach dieser klassisch-nationalen
Grundlage zur Erlangung der ,mittleren Reife’ sol#ich der Unterricht in der Obersekunda
der mittelalterlichen und nordischen Dichtung wigmin der Unter- und Oberprima dann lag
das Schwergewicht auf der deutschen Klassik. Auktlolh vorgeschrieben waren Lessings
Laokoonund Hamburgische Dramaturgiegusgewahlte Oden Klopstocks und Gedankenlyrik
Schillers und Goethes, diphigenieundDie Braut von Messinaowie Proben aus der neueren
deutschen Dichtung.« Horst Joachim Frank: Gesahidds Deutschunterrichts. S. 514.
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den Abschluss des Gymnasiums.

»Der Deutsche ist noch mehr als bisher in den Mittekt des gesamten Unterrichts
geruckt, und die Leistungen darin sind von so éwmisiender Bedeutung bei der
Reifeprifung, so zwar, daf} ein Schiler, welcherdan Gesamtleistungen im

Deutschen nicht genigt, fernerhin in den Prufun@i@n nicht bestanden erklart
556

wird.«
Dementsprechend wird das Fach Deutsch als derhdiefdste’ Faktor hinsichtlich
des Abiturs angesehen, denn wenn hier keine absrede Note erreicht wurde,
konnte sie durch nichts ersetzt werdeéhTatséchlich wird dieser Umstand durch
Unrats Ubertriebene Machtausiibung im Roman bestatighrat als ein
Deutschlehrer® entfaltet »unter der ihm delegierten Autoritatinea »personlichen
Machttrieb<«®® willkiirlich. So lasst Unrat die Schiiler beispietsse dariiber
schreiben, was »das dritte Gebet des Dauphinsd3pBin Schillers Dramaie
Jungfrau von Orleansst. Allerdings beschrieb Schiller nirgends dagtelrGebet.
Nachdem der Dauphin »zwei seiner nachtlichen Bittem der Prophetin«
wiederholen liel3, hielt er sie vom Aussprechen dhitgen ab, da er »an Johannas
Gottgesandtheit« (S. 14) glauben kdnne. Dennoclsemibnrats Schiler »auf alle
Falle« Uber das unsinnige und unerhérte Thema, éipepdrittes Gebet, ja selbst
Uber ein viertes und funftes« schreiben, weil Urtat ihnen verlangt, »irgend etwas

Zu sagen.« (S. 14)

»Uber Gegenstéande, von deren Vorhandensein mats nigmiger als (iberzeugt war,
etwa Uber die Pflichttreue, den Segen der SchudedigLiebe zum Waffendienst, eine
gewisse Anzahl Seiten mit Phrasen zu bedecken, warzuman durch den deutschen
Ansatz seit Jahren erzogen. Das Thema ging eirdnisnan; aber man schrieb.« (S.
14f.)

Wie im Roman dargestellt zeigten sich auch in devali®&t des damaligen

%% Lehrplane und Lehraufgaben fiir die hdheren Schi@ery1. Hier zitiert nach Horst
Joachim Frank: Geschichte des Deutschunterrich&l 3.

57 \/gl. Horst Joachim Frank: Geschichte des DeutschurttsriS. 514.

%8 Obwohl er jahrelang auch Griechisch und Lateimtéshwurde hier das Fach Deutsch,
besonders der Deutschaufsatz, in den Mittelpungtefie Dies verweist auf die Absage des
Autors an eine nationalgesinnte Erziehung hin.

%9 Albert Klein: Heinrich Mann. Professor Unrat odizas Ende eines Tyrannen. S. 148.
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Gymnasialunterrichts die nach der kaiserlichen Dokt gewlnschten
Deutschaufsatzthemen als Ideologisierungsmittel,t nmdem Zweck die
nationalistische und militaristische Bildungspdlitles Kaiserreichs zu verbreitefi.
Heinrich Manns Antipathie gegen diese absurden a&mfsemen tritt durch die
unsinnige Themenstellung Unrats hervor. Durch daftensichtliche Absurditat der
Unterrichtszene lasst sich der Roman als Schusdtisen®® obwohl die
Schulszenen insgesamt einen geringen Anteil am R@usmachen. Als die Schuler
die »aufsatzdidaktischen Fallstricke[] Unrafé«miihselig zu bewaltigen versuchen,
jubelt Unrat innerlich »mit einem schiefen LacheimLehnstuhl auf dem Katheder«
(S. 14) sitzend, weil er seine Schuler ,reinlegkohnte. Hier karikiert Heinrich
Mann nicht nur das personliche Schikanieren duramere Lehrer, sondern
desavouiert dartber hinaus die Widerspruchlichkdis wilhelminischen

autoritaren Staatsschulwesens.

3.2. Die literarische Negation der birgerlichen Geellschaft

Heinrich Mann zielte mit seinem schulsatirischienofessor Unraticht nur darauf
ab, die kaiserliche Bildungsanstalt zu kritisieresondern auch psychologisierende
Kritik an der zeitgendssischen biirgerlichen Kulind Gesellschaft zu (ibéff Der

Autor gestaltet die Schule und die Figuren »als #llegd das in »vertretende[r]

°%0 Zum Beispiel: »,Auch der Krieg hat sein Gutes*RpRbach und Jena“, ,Warum
braucht Deutschland Kolonien?“, ,Welche Gedankerkivén uns die Betrachtung des
jungst enthillten Kaiser-WilhelIm-Denkmal?“, ,Deutéands Erhebung im Spiegel
Kornerscher Gedichte®, ,Hannibal und Friedrich @GepRRe”, ,Mein Lieblingsheld aus der
brandenburgisch-preufRischen Geschichte”, ,Gerdatitigrhoht ein Volk; aber die Stinde
ist der Leute Verderben — nachgewiesen an der @ésehsraels und PreuRens”, ,Das
Leben ist der Guter héchstes nicht®, ,Der Tod hateereinigende Kraft“.« Ulrich
Herrmann sieht die Uberwaltigende Kriegsbegeisterumnd -freiwilligkeit der
Gymnasiasten und Studenten beim Ausbruch des EWdtkriegs als das Ergebnis
dieser national-militdrischen Bildungspolitik anrich Herrmann: Padagogisches Denken
und Anfange der Reformpadagogik. S. 154.

*1 vgl. Ariane Martin: Rilhrendes Madchen versus »staubiggaftin« oder Ein Cyborg
wird umgebautS. 79.

*%2 Rainer Kolk: Kairos und Kabuff. Kommentare zur génd«-Konzeption in Heinrich
Manns Professor Unrat. S. 172.

°%3 vgl. Klaus Schréter: Zu Heinrich Manns >Profesklmrat<. In: Der deutsche Roman
im 20. Jahrhundert Bd. I. Analysen und Materialmmr Theorie und Soziologie des
Romans. Hg. v. Manfred Braueck. Bamberg 1984. 8. 11
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Funktion”®® fiir die Gesellschaft steht. Durch dieses ModefleeiGesellschaft
werden der Bankrott der humanistischen Bildunggetmgen in der
Wilhelminischen Zeit und die Doppelmoral des Biltgers in der
Ubergangssituation zur Moderne reflektiert. Hintlich dieses Gesellschaftsmodells
ist zu betrachten, inwiefern das Verfallen der ngnénistischen Bildungsidee und

das Verkommen birgerlicher Kultur im Roman dargelegrden.

Als Heinrich MannsProfessor Unrat1905 erschien, verheimlichte Thomas Mann
seine unuberwindliche Antipathie gegen diesen Romaht und schrieb in sein

Notizbuch unter der UberschrifAnti-Heinrich:

»lch halte es fir unmoralisch, aus Furcht vor deridén des MuRigganges ein
schlechtes Buch nach dem anderen zu schreiben. stliische
Unterhaltungslektire’'— Alles gut. Wenn es nur ztleticht doch eine contradictio in
adjecto ware! Das alles ist das amiisanteste uctitfigitigste Zeug, das seit Langem in
Deutschland geschrieben wurde. Driber und Druilter! Schiller Ertzum giebt einen
Aufsatz ab, nachdem er vor Beginn des SchreibessKmbuff geschickt wurde;
Cigarrenhéandler und Cafétier sind Schiler des Ggmah&rofessors: Dergleichen ist
wohl kaum noch [die] ,Unbedenklichkeit des Kiinsilesondern etwas mehr, namlich
Belletristenthum, das sich ins Zeug legt. Das Bsuieint nicht auf Dauer berechnet.
In Wahrheit, Gritze essen mul3 sehr leichtsinnigheac- und sehr produktiv. Aber
vielleicht ist Produktivitéat nur eine Form des LU@ginns. Unmdglichkeiten, daf? man

seinen Augen nicht traut! Unrath ruft im Concertsagns Kabuff!® Eine

gottverlassene Art von Impressionism&g?«

Mit hartem Ton kritisierte Thomas Mann die unduratitte Schreibweise Heinrich

Manns: Jener produziere nicht nur einen unkinstdken, sondern auch einen an
literarischer Authentizitdt mangelnden Roman. Aipeseinem Kommentar ist auch

sein »Unbehagen« Uber die »rastlose Produktivithex Bruders und »Heinrichs

Schnellfertigkeiten®® im Gegensatz zur eigenen »unzufriedene[n] Langsam¥

% Klaus Schréter: Zu Heinrich Manns >Professor Uni&t 108.

*% Thomas Mann: Anti-Heinrich. In: Thomas Mann — High Mann: Briefwechsel 1900-
1945. Hg. v. Hans Wysling. Frankfurt/Main 1968 XXXIVf.

566 Thomas Mann — Heinrich Mann: Briefwechsel 190@5. S. XXXV.

567 Im autobiografisch gepragten Romiaer Tod in Venedigvird die Unzufriedenheit an
seiner langsamen Schreibweise durch den Protagon&schenbach angedeutet. Thomas
Mann: Der Tod in Venedig. Frankfurt a. M. 199213.
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zu erkennen. Seit dem Streit zwischen Heinrich Thdmas Mann am Ende des
Jahres 1903, bleibt der Bruderkonflikt latent varthen und vertieft sich sogar noch
weiter — es war, wie Koopmanns Hinweis andeutekinsknur intellektueller
Konflikt«, sondern »zu oft auch Eifersucht, ein Rieosaben-Wollen um jeden
Preis«<c®® Koopmann behauptet, dass hinter dem Streit deraRdéhofessor Unrat
»als Zeugnis eines liederlichen Schreibéfsstehe. Es ist in gewissem Sinne
berechtigt, dass Professor Unrat als Beginn der »reprasentative[n]
Gegensatzlichkeit¥® der Brider gilt.°’* In diesem Kontext kann zumindest
bestatigt werden, dass die Bedeutsamkeit diesesaRonftir die literarische
Programmatik Heinrich Manns unleugbar ist.

Es bleibt fraglich, ob Thomas Mann, wie Koopmann kbadenken gibt, »einmal
einen Blick fir den Zeitroman« hatte und ob er »wssh da literarisch
prasentiert[e]« Uberhaupt wahrnahm. Es ist offdiikoh, dass er damals seine
Aufmerksamkeit weder auf »die politischen Dimensiorieser Blol3stellung eines

Tyrannen<’?

noch auf den sozialen Aspekt der Denunziation léngerlichen
Gesellschatft richtete.

Anders als mit dem harten Verriss desofessor Unratim Jahr 1905, gestand
Thomas Mann seinem Bruder in der Ansprache zu dessbzigstem Geburtstag zu,
dass sein Werk »den Stempel des Genialen« trage emd»iber seine

Schénheitswagnisse hinaus ein moralisches PhanSfiesei:

»lch sprach von einer Vereinfachung und Verjinguags Geistes, — deine
Kampfschriften gegen das schlechthin Infame, das $einen blutigen Schaum schlagt,
diese Kampfschriften in ihrer Mischung aus litesahiem Glanz und einer — ich

mochte fast sagen: marchenhaften Simplizitat, emmenschheitlichen Volkstimlichkeit,

568 Helmut Koopmann: Thomas Mann — Heinrich Manie Ongleichen Brider. Minchen
2005. S. 13.

569 Helmut Koopmann: Thomas Mann — Heinrich ManrL7®.

570 Thomas Mann: Briefe. Bd. I. 1889-1936. Hg. nk& Mann. Frankfurt a. M. 1962. S. 160.
571 Hier kindigt sich die asthetische und kiinst® Dichotomie an, durch welche die
Bruder ein Leben lang antinomisch distinguiert lidei: »den Demokraten gegen den
Monarchisten, den Neopathetiker gegen den Pathigskriden Zivilisationsliteraten gegen
den Kunstler, den Politiker gegen den Unpolitisclueid den Satiriker gegen den Ironiker
auszuspielen«. York-Gothart Mix: Die Schulen detidva S. 85.

572 Helmut Koopmann: Thomas Mann — Heinrich ManrL7®.

"3 Thomas Mann: Ansprache zum 70. Geburtstag Heiviahns, 2.3.1941. In: Thomas
Mann — Heinrich Mann: Briefwechsel 1900-1949. HgHans Wysling. Frankfurt a. M.
1968. S. 296.
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sind das groRartige Beispiel dafiif

Die von Thomas Mann gehaltene Geburtstagsrede wesonders freundlich
formuliert und beinhaltet einige nett gemeinte Aakmgen auf die Schreibweise
Heinrichs, dennoch ging ein solches Zugestandnis meisterhaften Autor bestimmt

nicht leicht Gber die Lippen, vor allem nach demgen Meinungsverschiedenheiten.

»Du, lieber Heinrich, hast diese neue Situation@eistes frilher geschaut und erfasst,
als wohl wir alle; du hast das Wort »Demokratiegmechen, als wir alle noch wenig
damit anzufangen wussten, und die Totalitat des seldichen, die das Politische
einschliefdt, in Werken verkiindet, die vornehmsta¥wnd Prophetie sind in einem.
Empfinden wir nicht Blicher wie den >Untertan<, d&mofessor Unrat¢, die >Kleine

Stadt< heute als vollendete Prophet?g.%«

Zwar bleibt die Frage umstritten, ob dieser Ronveie, Thomas Mann anmerkt, als
»eine Prophetie«, die geniale »Vorwegnahrié«der die Kritik im Roman doch
als »eine tendenziése Reduktion des Wirklici€hwerstanden werden kann. Jedoch
lasst sich, wie Heinrich Mann selber &auf3ert, »dasblEPm des deutschen
Kaiserreichs« im RomaRrofessor Unratals »die innere Zeitgeschichte, Geschichte,
die noch Niemand sieht oder wahr haben will, bishiSsalstage sie furchtbar
bekraftigen&’® verdeutlichen.

>"* Thomas Mann: Ansprache zum 70. Geburtstag HeiMiahns, 2.3.1941. S. 296.

°> Epd. S. 296f.

°® Epd. S. 297.

"7 Klaus Mathias: Heinrich Mann 1971. In: Ders. (HdJeinrich Mann 1871/1971.
Bestandsaufnahme und Untersuchung. Ergebnissealeri¢thh Mann-Tagung in Libeck.
Miinchen 1973. S. 393.

"8 Heinrich Mann an Paul Hatvani, 3.4.1922. In: Heinzlwig Arnold: Heinrich Mann.
Munchen 1986. S. 11.
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3.2.1. Unrat, Abbild des entstellten Philologen

Man sehe nur, womit ein wissenschaftlicher
Mensch sein Leben totschlagt: was hat die
griechische Partikellehre mit dem Sinne des
Lebens zu tun.

Friedrich Nietzsche

In der Zeit des Kaiserreichs wird der neuhumarakesBildungsgedanke zunehmend
»verwasserte’? Das bisherige Bildungsideal, nach dem die MenscHarch
»innere Verarbeitung und Assimilatiofi& der Bildung Selbstverwirklichung und
Selbstbestimmung erlangen kénnen, wird aulRer Kyasetzt und degradiert »zum
karriereférdernden Berechtigungswesen der Gymnasial und
Universitatendiplome<®* Durch die Entwicklung von Naturwissenschaft und
Technik wird die wilhelminische Gesellschaft ihre eNdnschauung und
Lebensfihrung neu gestalten. In diesem Zusammenhadgdie Legitimation der
neuhumanistischen Bildung als Fuhrungsideologieagd gestellt. Die Bedeutung
von Bildung wird generell hinterfragt. Die zeitgessische Bildungskritik — die
bereits Jahrzehnte zuvor immer wieder aufbracB, rdlurch Nietzsche — richtet sich
zuerst gegen Schule und Unterricht, dariber higagen die ,Gebildeten’ aus dem
Bildungsburgertum sowie die burgerliche Gesellfdnagesamt. Mit dieser Kritik

charakterisieren sich vor allem die Gebildetensteds ,gebildet>??

Vor diesem Hintergrund kann der Protagonist des &wnProfessor Unratals

Reprasentant des Bildungsbiirgertums dieser Ubesgaitgverstanden werden, in

>’ Hans-Ulrich Wehler: Deutsches Bildungsbirgertunvémgleichender Perspektive —
Elemente eines >Sonderwegs<? In: Bildungsbirgeriom19. Jahrhundert. Teil V.
Politischer Einfluss und gesellschaftliche Formatidg. v. Jurgen Kocka. Stuttgart 1989.
S. 234.

*% Friedrich Paulsen: Bildung. In: Ders. Gesamme#da@ogische Abhandlungen. Hg. v.
Eduard Spranger. Stuttgart/Berlin 1912. S. 149.

*81 Hans-Ulrich Wehler: Deutsches Bildungsbirgertunvémgleichender Perspektive —
Elemente eines >Sonderwegs<? S. 234.

82 vgl. in der vorliegenden Arbeit Kap. 1.2.1 Krisemsstsein und Kritik der
Bildungsbiirger.

147



der »die neuhumanistische Einheit der Bildungstiam®® verfallt.

Der Gymnasialprofessor Unrat ist ein Staatsbeamtet gehoért zugleich dem
Bildungsbirgertum an. Er lebt materiell geseherr &hgglich, genauer gesagt pflegt
er »einen dezidiert frugalen Lebensstif?, besitzt aber Kulturkapital — die
akademische Ausbildung und den philologischen Dgkéml. Unter diesem Aspekt
gehort er den hdéheren Schichten an, obwohl er »emnunerkannt« (S. 44) ist. In
der satirischen Uberzeichnung werden Unrat »exahke jAttribute des Philologen,
die ihm seit dem Beginn des 19. Jahrhunderts eimggesamt hohen Sozialstatus
und eine fuhrende Position in der Hierarchie scicher und akademischer
Lehrkrafte sichern®® zugerechnet.

Hinzu kommt, dass Unrat durch den Lehrposten eimenFstaatlich legitimierter
Macht in der Schule austibt. Allerdings griinden siein Selbstbewusstsein und

seine Selbsteinschatzung im Grunde ausschliefdlithesn Bildungskapital.

»Auch bei Unrat zu Hause sah es eher dirftig aaféir dber hatte er in seinem Kopf
die Mdglichkeit, sich mit mehreren alten Geistesfén, wenn sie zuriickgekehrt waren,

in ihrer Sprache tber die Grammatik in ihren Werkemnterhalten.« (S. 44)

Im Unterschied zu manchen bisherigen Interpretatiopn die Unrats
Selbstbewusstsein fiir eine anachronistische Ub&aaohg seines Bildungsguts und
seiner Arbeit halten, lenkt Kolk in einem neueremgatz seine Aufmerksamkeit auf
die Bedeutung von »Unrats mikrologische[r] Forsantf® d. h. die Erforschung
der »Partikeln bei Homer« (S. 46). Laut Kolk seiesds sprachgeschichtliche
Forschungsfeld nicht befremdlich abseitig, sondggnkbar zentral. Grundsatzlich
kann die Homerphilologie als Kernbereich der Klssisen Philologie im 19. und
frhen 20. Jahrhundert gelten; auch die Homer-Remepon Nichtphilologen weist

seit Winckelmann und Goethe ungezahlte Dokumenthusiastischer Verehrung

°% Ulrich Herrmann: Padagogisches Denken und AnfélegeReformpéadagogik. S. 148.
°% Rainer Kolk: Kairos und Kabuff. S. 165. Das vehnstlaus Westphalen als eine
»bewusste[] Vernachlassigung des AuRReren« und Vetigchtung der ,geistigen* Menschen
gegeniber den Unwichtigkeit des realen Lebens.«Kl/estphalen: Professor Unrat und
seine Kollegen. Literarische Portrats des Philatoddg.u. eingeleitet v. Klaus Westphalen.
Bamberg 1986. S. 9.

°% Rainer Kolk: Kairos und Kabuff. S. 165.

*% Epd. S. 166.
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und nahezu sakraler Wirkung adfUnrats »entsagungsvolle Detailarbeit« befinde
sich im Grunde also nicht an der Peripherie, sanderm Zentrum der
Bildungswissenschaft?® Dennoch bleibt er »arm, unerkannt«, niemand weiR3,
»welche wichtige Arbeit er seit zwanzig Jahren &btel. Er ging unansehnlich, sogar
verlacht unter diesem Volk umher — aber er geh&eémem Bewusstsein nach, zu
den Herrschenden.« (S. 44) »Durch die klassiscliriBjy« bemiht er sich stets um
»soziale Distinktion?®

Unrats Beruf als Gymnasialprofessor verschafft ilen angemessenen Respekt
seiner Mitblirger — zumindest in seiner Anwesenh¥itrat selber begreift die
Bevorzugung und den angemessenen Respekt ihm desgeniiter den gering
gebildeten Leuten als selbstverstandlich. Wenn nrfan keine entsprechende
Anerkennung gibt, empfindet er dies als Unrecht uedsucht dieses Verhalten zu
korrigieren. Zum Beispiel formuliert Unrat sein S@sbewusstsein gegeniber dem
Artisten, der Unrat und sich selbst mit »wir« bebeet. »Unrat aul3ert: ,Dem mag
nun sein, wie ihm wolle, so irren Sie doch in Ihe¥sten Voraussetzung, Mann,
sintemal ich kein Volksschullehrer bin, sondern @&eofessor Doktor Raat vom
hiesigen Gymnasium.“« (S. 61)

Die neuhumanistische Bildungsideologie fungierte dieser Zeit flr das
Bildungsburgertum als »Angriffsideologie« und zucfhe als
»Verteidigungsideologied® Einerseits kann man durch Bildung »alle vor der
aufgeklarten Vernunft nicht zu rechtfertigenderviRrgien« angreifen, andererseits
dient Bildung »ebenso nitzlich gegen anmalRende rBokp des Adels wie gegen
den Druck der Ungebildeten von unteff«.Unrat, der aus dem Bildungsbiirgertum
stammt, halt sich an die bestehenden Machtssterktund distanziert sich

gegenuber den unteren Schichten, dennoch wiinschidexr Macht der Kaste«

%87 Ebd.

°%8 Rainer Kolk: Kairos und Kabuff. S. 165f.

°8 Rainer Kolk: Kairos und Kabuff. S. 167. Hierzu baptet Kolk, dass Unrat »durch die
Habitualisierung seiner Arbeit« »Bildung im idetiishen Verstandnis einer Durchdringung
von Praxis und Charakter beweist« und dieser Habitu Roman als der »des Tyrannen
geschildert wird. Aus dieser Perspektive begreifblkk Unrats Wandlung nicht als
individuellen Defekt, sondern vielmehr als eine Vidoklung, wobei die devianten
Eigenschaften bis hin zum Lebensstil nachvollzogerden kdnnen. Rainer Kolk S. 165-167.
In der vorliegenden Arbeit wird jedoch die Wandlddgrats im Hinblick auf die adoleszente
Entwicklung erortert.

*% Hans-Ulrich Wehler:Deutsches Bildungsbiirgertum in vergleichender Rétse —
Elemente eines >Sonderweg&231.

> Ebd. S. 231.
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(S.122) zu brechen. Diese Doppelgesichtigkeit ldsstzeittypische ldentitat des

Bildungsburgertums erkennen.

»Gleichzeitig diente sie (Bildung) als sozialer Adbwmechanismus um den
unerwinschten Zustrom von unten zu erschweren,endlsie auffallend schnell dazu
verhalf, die soziale Distanz im Verhaltnis zu desrkdmmlichen Oberschichten zu

mindern oder sogar véllig zu tiberwindei«

Friedrich Paulsen kritisiert die dinkelhafte Haldbng der zeitgendssischen

,Gebildeten’, die als Folge der oberflachlichen Aaiime von Bildung entstehe.

»Halbbildung ist innerlich unvollendete Bildung. [.Ins Gedéachtnis gepackt, liegen
sie wie fremde Koérper in der Seele, hemmen dierleté Entwicklung und verzerren
und verunstalten die geistige Bildung. Eine sol@iklung ist nun allerdings ein
uUnglick. Ist ihre Erwerbung eine Plage, so istBsitz ein Unsegen. Halbbildung
macht eitel und gefallsiichtig; [...] Halbbildung matlochmiitig und herrisch. Da sie
keinen inneren Wert hat, so sieht man um so mehraaBere Anerkennung des
Vorzugs und verachtet die anderen, die keine ,Bigdthaben. Halbbildung macht

unduldsam und brutal. Seiner selbst nicht sichennkman andere Art nicht gelten

lassen, sondern empfindet sie als ein Attentati@ugigene ,Bildung’.«*

Es ist offensichtlich, dass die Merkmale der vonul&n angeklagten
Halbgebildeten auf den Protagonisten Unrat im Romautreffen. Sein
Bildungsdiinkel gegentber den weniger Gebildetechtadeutlich in der Szene auf,
in der er den frommen Schuster Rindfleisch besughtsich nach der ,Kinstlerin’
Frohlich heimlich zu erkundigen. Er spricht mit ihm einem herrischen und
befehlenden Tonfall und reagiert gleichgultig nargetduschter Leutseligkeit. Der
Erzéhler bemerkt unmittelbar Unrats Gedanken: »Brachtet Rindfleisch. Er
verachtet die blaue Stube, die Enge dieser Geidier,demitigen Seelen, die
pietistischen Uberspanntheiten und die sittlichestdektheit«. (S. 44)

Der wichtige symbolische Code des Gebildeten, dudelm er sich von den

ungebildeten Schichten unterscheidet, ist einebeM@aund elaborierte Hochsprache.

2 Epd. S. 222,
%3 Friedrich Paulsen: Bildung. In: Ders. Gesamme#da@ogische Abhandlungen. Hg. v.
Eduard Spranger. Stuttgart/Berlin 1912. S. 149f.
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Diese Sprachfahigkeiten konnen in gewissem Sinre eah Bestandteil des
Abwehrmechanismus des Bildungsbiirgertums nach umeestanden werdett?
Diese Abwehr besteht nicht nur gegentber den umt8ahichten, sondern auch
gegeniiber der Modert@ in der Ubergangsphase zur spatbiirgerlichen Gekafts

Unter diesem Blickwinkel ist Unrats Redeweise ahlisssreich.

»Er redete und dachte in ihrer Sprache, gebrautirteRotwelsch, nannte die

Garderobe ein ,Kabuff. Er hielt seine Anspracherdem Stil, den auch sie in solchen
Fallen angewendet haben wirden, namlich in laéreésiden Perioden und durchwirkt
mit ,traun furwahr®, ,denn also* und &hnlichen Haafjen alberner kleiner Flickworte,
Gewohnheiten seiner Homerstunde in Prima; denmedibten Umstandlichkeiten des

Griechen mussten alle recht plump mitiibersetzt arerd(S. 16)

Im Grunde zeigt sich die ,Bildungssprache’, dieesitich bewundernswert und
musterhaft sein soll, bei Unrat unnatuirlich, ungedd und eher lacherlich. Seine
Sprache besteht im Wesentlichen aus gebrochenéaxXSynd unsinnigen Full- und
Flickwortern, die er sich durch lange Ubersetzusigieit als Griechischlehrer
angewohnt hat. Demnach wirkt er durch seine unkonikative und defizitare
Sprache nicht distinguiert, sondern isoliert siaddga von seinen Mitburgern.
Folglich bringt er sich in Verlegenheit, sobald jemanden kontaktieren muss.
Abgesehen von der langen Tatigkeit im Lehrberuf ggonoch einen anderen Grund
fur seine gestelzte Art. Seit zwanzig Jahren bdsgh&r sich mit einer Arbeit Uber

»Partikeln bei Homer«.

»Aber die Literatur! Das war ja sein wichtiges Wevkovon die Menschen nichts
wufdten, das hier in der Stille seit langer Zeitiglkdind das vielleicht einmal, Staunen
erregend, aus Unrats Gruft hervorblihen sollte.hBisdelte von den Partikeln bei

Homer!...« (S. 46)

% Insbesondere 6ffnen das Griechische sowie dasnisttee »als traditionelle[] Gelehrten-
und Intellektuellensprache« nicht nuden Zugang zu einem weiterem Kulturkreis, sondern
verschaffen auch »zusétzliche Chancen der sozlaiéerenzierung und Abgrenzung«.
Vgl. Hans-Ulrich Wehler: Deutsches Bildungsbirgartin vergleichender Perspektive —
Elemente eines >Sonderwegs<? S. 220.

%% vgl. Matthias Luserke-Jaqui: Literatur- und kutfeschichtliche Aspekte einer Abwehr
der Moderne am Beispiel von Heinrich Manns Romasfdsor Unrat. In: Heinrich Mann-
Jahrbuch 23. Hg. v. Helmut Koopmann u. a. Libed62&. 65.
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Hier geht es nicht nur darum, wie andere Interpreteinen, dass Unrats Arbeit
allzu lang — zwanzig Jahre lang — unproduktiv ll@ber, wie Katrin Marquardt
kritisiert, als »das Gegenteil einer gesellscrattlinutzlichen* Geistesbildung«
verstanden werden kann, bei der Unrat sich »mit denttzen klassischen
Geistigkeit in Gestalt Homer3® auseinandersetzt, sondern vielmehr eben darum,
dass Unrat durch seine Arbeit immer unkommunikativedd einsamer und
schlielich unglicklich und unzufrieden wird. »WalBildung«, nach Paulsen durch
Begegnung mit anderen Menschen, fordere »Bereinfgedes eigenen Wesens«.
Durch wahre Bildung werde man »reich, zufrieden ghitklich«>®” Obwohl diese
Worte vor einem Jahrhundert geaul3ert wurden, kdsreedoch prinzipiell nach wie
vor Gultigkeit beanspruchen. Im Rahmen der Humisclttn allgemeinen
Bildungsidee wird die »Entwicklung der individuegileKréafte zu harmonischer
Ganzheit&®® akzentuiert. Obwohl Unrat sich seiner innerlichénzufriedenheit
nicht bewusst wird, entlarvt ihn sein aul3eres Eesaingsbild.

»Und sofort zuckte der Alte heftig mit der Schyliemmer mit der rechten, zu hohen,
und sandte schief aus seinen Brillenglasern einimeg Blick, den die Schiiler falsch
nannten, und der scheu und rachsulichtig war: dek Bines Tyrannen mit schlechtem
Gewissen, der in den Falten der Mantel nach Doldpett. Sein holzernes Kinn mit

dem dinnen, graugelben Bartchen daran klappte teemund hinauf.« (S. 9)

Albert Klein interpretiert die Darstellung des Bretmungsbildes Unrats als das
karikierende »Tier-Menschen« Leitmotiv, das vorewl durch einen »Spinnen-
Katzen-Vergleich« »den Charakter in der Fixierungf aypische Zige des
Tierbildes@®® deutet. Aus einem anderen Blickwinkel verweist afg Martin

angesichts der kunstlichen, ofters mechanischeneBemgen Unrats darauf hin,

%% Katrin Marquardt: Zur sozialen Logik literarischeroduktion. S. 267. In Anlehnung an
Kolks Erlauterung kann ihre Behauptung sprachgehtidh jedoch widerlegt werden. Vgl. in

dieser Arbeit Kap. 3.2.1 und Anmerkungen.

9 Friedrich Paulsen: Bildung. S. 150.

% Helmut Becker/Gerhard Kluchert: Die Bildung dertida. S. 50.

9 Albert Klein: Heinrich Mann: Professor Unrat od€as Ende eines Tyrannen.
Paderborn/Minchen/Wien/Zirich 1993. S. 60. »Erehdie Augen einer wiitenden Katze.«
(S. 140) »Wie dieses Wesen dort aussah! Etwas berisSpinne und Katze, mit wahnsinnigen
Augen, Uber die farbige Schweil3tropfen rannen,mitcschaum auf dem klappenden Kiefer.«
(S. 237)
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dass Unrat »ein Cyborg mit mechanisch klappenderm&{° sei. Hierzu kann
noch ergédnzt werden, dass die Beschreibung deurtpltind des Gesichts von
Unrat seinen entstellten Charakter reprasentiert: Eine ,einseitig’ hochggene
Schulter, ein ,schiefer’ Blick und ein ,schiefes&theln, ,h6lzernes’ Kinn, das vor
Wut automatisch hinunter- und hinaufklappt, der Wsieiner »hoélzernen Maske«
(S. 181) und der ,schleichende’ Gang. Die Attriblteer seine Physiognomie und
Haltungsweise verweisen auf etwas ,Schiefes’ undstelltes’. Dieses verzerrte und
deformierte Erscheinungsbild wird im Laufe seinebéns durch seine Gedanken
und sein Verhalten herausgebildet. Sein AuReregiistProdukt’ seines verarmten
Inneren. Als sich Unrat in die ,Kunstlerin’ Frohtioverliebt, beginnt seine verspatete
Entwicklung — nicht nur die sexuelle, sondern auche emotionale
zwischenmenschlich” Fir eine kurze Weile, fuhlt er sich gliicklich und
»verjungt«. (S. 136)

3.2.2. Gesellschaftskritik

Der Europdaer verkleidet sich ,in die Moral’, weil e
ein krankes, krankliches, krippelhaftes Thier
geworden ist, das gute Griinde hat, ,zahm’ zu sein,
[...]- Nicht die Furchtbarkeit des Raubthiers findet
eine moralische Verkleidung nétig, sondern das
Herdenthier mit seiner tiefen Mittelmassigkeit,
Angst und Langeweile an sich selbst.

Friedrich Nietzsche

Im RomanProfessor Unraklagt Heinrich Mann die birgerliche Gesellschaift die
heuchlerisch unter einer Hille von ,Sittlichkeigbt. Er analysiert die damalige
Gesellschaft »in satirischer Brechurf§%.\Vor allem deutet die Szene vor Gericht
das verborgene System dieser Gesellschaft an.rBi&dhuler-Figuren von Ertzum,

Lohmann und Kieselack werden als Vertreter der adadrie der Gesellschaft

6% Ariane Martin: Rihrendes Madchen versus »stauBigeantin« oder Ein Cyborg wird

umgebaut. S. 87.

1 Mit Unrats Entwicklung der ,abgekiirzten und eirgeénen Adoleszenz’ wird sich im
Kap. 3.3.1 zWProfessolUnrat noch préaziser befasst werden.

%92 Beatrice Sandberg: Der Roman zwischen 1910 un®.198 Handbuch des deutschen
Romans. Hg. v. Helmut Koopmann. Duisseldorf 1983.89.
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konzipiert und reprasentieren Adelige, Gro3burgertind Kleinbirgertum. Bereits
vor der Gerichtsverhandlung kann man ahnen, dasse dferhandlung nicht ganz
gleichberechtigt bei den drei Schilern verlaufemdwin der Beschreibung der

Gedanken des Staatsanwalts wird dies blo3gelegt.

»Er rang innerlich die Hande Uber die Torheit desgen Lohmann und seines
Freundes, dal3 sie sich nicht langst gemeldet ha@en Anklagebehorde wirde es
vermieden haben, an die grof3e Glocke zu ruhreniriddt hatte man geglaubt, es
handelt sich um lauter Burschen vom Schlage desefdeks.« (S. 157)

Der Staatsanwalt macht sich Sorgen darum, dassmerAmklage gegen den Sohn
sowie das Mundel der »einflussreichen Herren« §3) tler Stadt erheben musste.
Die Verhandlung verlauft entsprechend bestehendeuri¢ile: Um die Sohne der
einflussreichen Oberschicht zu schitzen, wird ddémichen Tatgestandnis von
Lohmann und von Ertzum absichtlich nur mit halberhr Qugehért. Ganz im
Gegensatz dazu wird Kieselacks Aufdeckung, dass anmdere Person am Tatort
zugegen war, hohe Beachtung geschenkt, weil dieg@iling sich auf die
Schutzlinge, vor allem auf Lohmann und von Ertzugiinstig auswirkt. Diese
diskriminierende — doch damals fir selbstverst&ghdlgehaltene — Ho6r- und
Denkweise war nicht nur im Justizapparat, sondarglezch bei den gesamten
teiinehmenden Blrgern verbreitet.

In diesem Zusammenhang ist Unrats Attacke gegemeseSchiler vor Gericht
bemerkenswert. Seine AuBerung prangert zwar eitedsEn Verstol3 der Schuler an,
richtet sich jedoch andererseits gegen den verherg&/erfall der »Macht [der]

Kaste [als] eine zu brechende«. (S.162)

»Er begann jeden der drei vor versammeltem Gemclst Publikum zu entbléf3en.
Lohmanns Liebesgedichte, von Ertzums néchtlichefldgis iber die Balkonpfeiler
des Pastors Thelander, Kieselacks freches Auftiatemem den Schilern untersagten
Lokal; alles brach hervor, zitternd vor GewaltsaikBer Ertzumsche missratene
Onkel ward ausgespien, nebst dem ideallosen Gel@tider stadtischen Patrizier und

dem der Trunksucht verfallenen Hafenbeamten, desé{acks Vater war.« (S. 161)

Hier wird des Autors Abneigung gegenuber birgediciHeuchelei angedeutet.
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Demgegeniber steht im Roman die Beschreibung dezuftiedenen Blrger« (S.
169), zu denen sicherlich in gewisser Weise deoAselber gehort.

»Andererseits gab es unzufriedene Birger, die WnEahanzipation mit Freuden
begrufRten, ihn fur ihre dem Bestehenden feindlidhenbungen als Bundesgenossen
beanspruchten und Versammlungen einberiefen, woddie mutiges Auftreten gegen
die Privilegierten der Stadt debattiert ward, und wr reden sollte. In ihren
offentlichen Aufrufen hiel es: ,Hut ab vor solch&tanne!“« (S.169)

In dem Gesellschaftsbild, das Heinrich ManrProfessor Unratentwirft, wird der
immer fanatischer werdende Chauvinismus und Mistaus der Bevolkerung
angeprangert. Diese Begeisterung der Bevolkerung filie deutsche

Weltmachtpolitik zeigt sich auf der VarietébihneBtauen Engel.

»Jetzt schmetterte das Klavier etwas Kriegerischied,gleich darauf setzten die zwei
Stimmen ein, mit Uberzeugender Wucht, ehrlich dedith von vaterlandischer

Begeisterung:

.Stolz weht die Flagge schwarz-weil3-rot
\Von unsres Schiffes Mast,

Dem Feinde weh, der sie bedroht,

Der diese Farben ha3t!* [...]
»Alluberall, wo auf dem Meer

Empor ein Mast sich reckt,

Das steht die deutsche Flagge sehr

In Achtung und Respekt.”

Man flihlte, das Publikum war tief aufgehoben vameitichem Drangen.« (S. 67f.)

Diese Szene fungiert zwar als Zwischengeschiclgenach wird die Tendenz des
Kaiserreichs deutlich gezeichnet. Dies komment@mstlerin Frohlich mit voller
Skepsis.

»,Nu sagen Sie mal selbst, ob das nich Affen mihEnlaub sind! Jeder einzelne von
der Menschheit kann doch das olle Flottenlied besisgen als wie die gute Guste mit

ihren Kiepert. Und zu allermindest denkt er siclthawvas bei. Kiepert und Guste
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wissen ja zu genau, dass sie bloRR Fisimatenten enafilrs Geschaft. Und Stimme
haben sie gar keine und Gehor beinahe ebensowel. han die Fahnen um’n Bauch,
und die Leute stellen ein Leben an, dass ein fddesaiteter sich platterdings daftr
bedanken wirde, und die Dicken missen was zug&hersagen Sie selbst!* Unrat
gab ihr recht. Er und die Kinstlerin Frohlich nekt sich zu, in ebenburtiger
Volksverachtung.« (S. 68)

Hier tritt Unrat nicht mehr als Vertreter der Maalid des Bestehenden, sondern
eher als Unterstitzer des kulinstlerischen Blickwimlder Rosa Frohlich hervor,
wobei Heinrich Manns kritische Haltung der gesdiédtdichen Militarisierung

gegenuber erkennbar ist.

In den Kapiteln 13-16 des Romans wird der Zerfakkr dbiurgerlichen
Wertvorstellungen dargestellt. In der wilhelminisohGesellschaft spielten Sitte und
Sittlichkeit, die als die institutionellen und s&iokierten Normen galten, eine
bedeutende Rolle. Die Normen bestimmten »die effziMoral«, die hauptsachlich
die viktorianische Moral war: »entsexualisiert, abgingt und unterdriickf&
Jedoch fuhrten diese strengen Normen in nicht veenigallen zu burgerlicher
Doppelmoral, wobei die Menschen zwar oberflachlatstandig und moralisch
erschienen, aber im Inneren SpaR, Genuss und €fiiatigung suchteff* Die
bargerliche Doppelmoral wird hierbei vornehmlichralu »eine verborgene sexuelle
Lebenslinie der Mannef® gekennzeichnet, die »die strikte Trennung zwische
offentlicher Sittlichkeit und privater Ausschweifyd®® voraussetzt und die besagt,
dass trotz moralischem, vor allem sexuellem Fehblégn, kein Aufhebens gemacht
wird, solang dies geheim gehalten wird. Wenn nunaténFall in der Offentlichkeit
bloRgestellt wird, kann es durchaus zu einem ng#ringen gesellschaftlichen
Skandal kommen. Zumal Unrat die Beziehung zu densiérin Frohlich nicht

geleugnet oder verschwiegen, sondern vielmehr oftegegeben hat, und dartber

%93 Thomas Nipperdey: Deutsche Geschichte 1866-19t&i#&welt und Biirgergeist. S. 98.
694 \/gl. Thomas Epple: Heinrich ManRrofessor UnratS. 31.

% Thomas Nipperdey: Deutsche Geschichte 1866-191898 Die sexuelle Moral war
hierbei ungleich auf Manner und Frauen verteilt.e Doffizielle Moral entschuldigte
mannliches Fehlverhalten in einer Art und Weise dis Heuchelei und als Verlogenheit
bezeichnet werden kann. Hingegen galten VerstoRgebither Frauen gegen Keuschheit und
Treue als unverzeihlich.

%% Albert Klein: Heinrich Mann. Professor Unrat odas Ende eines Tyrannen. S. 90.
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hinaus ohne Riucksicht auf seinen Lehrerstand s8tfgiler diffamiert, um die

Kinstlerin Frohlich zu verteidigen.

» ,Wie lange noch werden diese katilinarischen texisen durch die Last ihrer
Schandlichkeit den Erdboden, den sie driicken, digkem! Diese nun behaupten, die
Kinstlerin Fréhlich habe an ihren verbrecheriscegien teilgehabt. Wahrhaftig: es
hat diesen nichts weiter gefehlt, als dass sikdistlerin Frohlich antasteten in ihrer
Ehre!“« (S. 161)

Unrat, der seine Macht nun durch das Gebot delicBkeit in der Gesellschaft
einbuif3t, entschliel3t sich, sich an seinen Feinderichen, die jetzt nicht mehr nur
»die entlaufenen Schiler«, sondern ferner die gesamBlrger der Stadt sind.
Hierfur spielt ironischerweise das predigtartigeetibden des Pastor Quittjens,
Unrat solle bereuen und bedauern, eine entscheadBudle. Es inspiriert Unrat
sogar gewissermalf3en zu einem neuen Ausblick fiie ggache»Dal’ sein Beispiel
andern geféahrlich werden, in der Stadt Verderbessé@en konne, darauf war er noch
nicht verfallen. Hier 6ffneten sich Aussichten &sche und erregten ihn.« (S. 172f.)
Hierfir muss er jedoch zunachst der Kinstlerin kehvergeben. Nach diesem
Entschluss sowie der Rache an der Gesellschatthspdnrat vor Frohlich Gber
Sittlichkeit und seine AuRerungen weisen darauf ass er den Mechanismus der
Instrumentalisierung der Sittlichkeit im Sinne déerrschenden durchaus versteht

und demnach als die zentrale Schwache der burgenliGesellschaft betrachtet.

»,Es ist mir — traun fihrwahr — recht wohl bekarddss die sogenannte Sittlichkeit in
den meisten Falle auf das innigste mit Dummheikviégpft ist. Hieran kann hochstens
der nicht humanistisch Gebildete zweifeln. Immerikirdie Sittlichkeit von Vorteil fur
den, der, sie nicht besitzend, Uber die, welcherihicht entraten kdnnen, leicht die
Herrschaft erlangt. Es lieRe sich sogar behauptah nachweisen, dass von den
Untertanenseelen die sogenannte Sittlichkeit steenigrdern sei. Diese Forderung hat
mich indes — aufmerksam nun also! — niemals dazleitet, zu verkennen, dass es
andere Lebenskreise geben mag mit Sittengebotenyval denen des gemeinen
Philisters sich wesentlich unterscheiden. [...] lgtbst, [...] habe mich persdnlich
stets an den sittichen Gepflogenheiten des Pdritisbeteiligt: nicht, weil ich ihnen
Wert beigemessen oder mich an sie gebunden eralcétit, sondern weil ich —

vorwarts, immer mal wieder! — keinen Anlal3 trafcmivon ihnen zu trennen.“« (S.
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1771)

»[S]eine kiihne Lebensauffassung« (S. 178) drangtAufbruch eines Anarchisten.

»Die Villa vorm Tor« (S. 182), worin Unrat nach dentlassung mit seiner jungen
Frau Rosa Frohlich ein neues Leben fuhrt, verwandeth bald in einen
Vergniuigungsclub, in dem man ohne Uberwachung vtee 8hd Moral Geldspiel

treiben und sich sexuelle Triebbefriedigung verffelnakann.

»In dieser altertimlichen Stadt, die einem ausLdeigenweile der Familienehrbarkeit
keinen Ausweg lie3 als in ein rohes und langwedligaster, umkleidete sich die Villa
vorm Tor, wo hoch gespielt, teuer getrunken wurde,man mit weiblichen Wesen
zusammentraf, die nicht ganz Dirnen und auch kBiamen waren; wo die Hausfrau,
eine verheiratete Frau, die Frau des Professoratlmmickelnd sang, unpassend tanzte
und wenn man es richtig, anstellte, sogar fir Dueiteh zu haben sein sollte — diese
erstaunliche Villa vorm Tor umkleidete sich mit E&zhimmer, mit der silberig

zitternden Luft, die um Feenpalaste fliel3t.« ($%5f0

Unrat nutzt seine eigene Frau als ein Instrumenterfiihrung der Feinde und leitet
sie hierdurch ins moralische Verderben und demfirgdlen Bankrott. Dennoch wird
die Kundschaft von Unrat immer unterschiedlichéayrsnt aus allen Standen der
Stadt. Zu Unrats Gesellschaft in seinem Haus geh&em Beispiel alle
Stadthonoratioren, d. h. diejenigen, die eigentliden gesellschaftlichen
Wertekonsens erhalten, sanktionieren und stalvgisisollten, wie Konsul Breetpoot,
die Richter vom Huhnengrabprozel, Polizeirat Flad @berlehrer Richter, sogar
Pastor Quittiens. Da die gesellschaftlich leitend®¥ertvorstellungen, die
wechselseitige Zensur und die Eingriffsmdglichkeierloren gegangen sind, folgt

der rapide und widerstandslose Zusammenbruch dgertiihen Wertsystems.

»Wieviel Angst, wieviel Gier, wieviel Unterwirfigite wieviel fanatische
Selbstvernichtungswut liel3 er nun um sich her damipAlles Opfer, die ihm brannten!
Alle drangten sich, sie ihm anzuziinden, sich sdiffitatanzuziinden. Was sie hertrieb,
war die Leere ihrer Gehirne, der Stumpfsinn der dmistisch nicht Gebildeten, ihre
dumme Neugier, ihre mit Sittlichkeit schlecht zugekten Listernheiten, ihre Habgier,

Brunst, Eitelkeit und zu alledem hundert verquidkteressen.« (S. 212f.)
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Aufgrund von Geldgier und Sexualtrieb lassen siehBlirger korrumpieren und in
eine »Faulnis« (S. 218) fuhren, die Unrat angestiftat. Dadurch wird »die
Korrumpierbarkeit, die moralische Labilitit der @kschaft<®’ entlarvt. Sie
verlieren ihre Ehre und gehen in den wirtschafdithRuin. Dennoch ist »diese
Entsittlichung einer Stadt von keinem zu unterbemchweil zu viele darin
verwickelt sind: Dies geschah durch Unrat und Zzoese Triumph.« (S. 213)
Schliel3lich gelingt es Unrat, seine »entlaufenemifc« (S. 59) zu fassen und ihre
Lebenswege zu zerstéren. Darliber hinaus hat er \dgon’, die gesamte
Gesellschaft zu vernichten: »Unrat hatte die leobeévision der ausgepressten, um
Gnade flehenden Menschheit; dieser Stadt, die aelbund 6de stand; eines
Haufens von Gold und Blut, der zerrann ins Aschgltasl Untergangs der Dinge«.
(S. 216)

Der stellvertretende Reprasentant der Macht inSdedt, Konsul Breetpoot, verliert
sein Ansehen und den Respekt sowie sein Vermogem kat sogar Ertzums
Mundelgeld verspielt, sodass der Bankrott des KlorBreetpoot fur Unrat
gleichzeitig Rache gegen Ertzum, einen Erbfeindaténunter seinen Schiilern,
bedeutet. AulRerdem verwandelt das Verhaltnis zwa Reshlich Konsul Breetpoot
in einen irrationalen Jugendlichen, gleich seinerintiel von Ertzum. Er fleht
darum, dass sie mit ihm flieht.

Alles in allem ist an die Stelle der herkdmmliché&erte und Ordnung ein neues
Kriterium getreten: das Geld Hier lasst sich die Diagnostik des
kulturphilosophischen Soziologen Georg Simmel ur@0L8ber ,das Geld in der
Moderne’ bestatigen: »[...] indem das Geld, mit seff@rblosigkeit und Indifferenz,
sich zum Generalnenner aller Werte aufwirft, wisdder firchterlichste Nivellierer,
es hohlt den Kern der Dinge, ihre Eigenart, ihrgrezdischen Wert, ihre
Unvergleichbarkeit rettungslos au®&.In diesem Sinne ist das Geld immer mehr
vom Mittel zum Selbstzweck geworden. Durch Geld deer zudem das

697 Elke Emrich: Macht und Geist im Werk Heinrich MantEine Uberwindung Nietzsches

aus dem Geist Voltaires. Berlin/New York 1981. $2.1

%% Georg Simmel: Die GroRstadte und das Geisteslébebers.: Gesamtausgabe. Hg. v.
Otthein Rammstedt. Bd. 7. Aufsatze und Abhandlurid#i-1908. Frankfurt a. M. 1995.
S. 121f. Simmel greift natirlich auch die zahlreich\orteile der Geldwirtschaft auf, so
etwa die Uberwindung des Feudalismus und die Ektuig moderner Demokratien. Vgl.
auch Georg Simmel: Philosophie des Geldes. Hglexahder Ulfig. Kéln 2001.
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Selbstwertgefiihl des Menschen und seine Einsteltung Leben diktiert.

In diesem Zusammenhang ist es bemerkenswert, das&mind der Verhaftung
Unrats — abgesehen von dem versuchten Erwirgerersenau — das Berauben
Lohmanns ist, das er aus Wut beging: », Elenderagem es — Fassen — endlich
fassen — Hergeben, alles herausgeben!” Und dafReetri[lUnrat] Lohmann die
Brieftasche und stiirzte mit ihr hinaus.« (S. 23i@jdtl versucht unbewusst Lohmann
seine Brieftasche wegzureiRen und somit jenem diehtfuelle, d. h. da&eld,
wegzunehmenGeld ist jedoch gleichzeitig das von Unrat selbst eiigge Mittel

fur die Vernichtung des Wertes des Menschen, sagfaserdurch selber untergehen
muss.

Die Burger der ganzen Stadt jubeln Uber Unratsafewnhg, da hierdurch »der Druck
ihres eigenen Lasters« (S. 238) von ihnen genomwieth Doch es ist keine
endgultige Losung, weil — wie der Erzahler erldutemur »die Gelegenheit dazu
entfernt« (S. 238) wird, die Gefahr des Verleitetrdéns durch einen ,Fanatiker’
jedoch in der scheinmoralischen Gesellschaft waitekonstant latent existiert.
Bedauerlicherweise hat sich dies in der Historiednrecklicher Weise bewahrheitet.
Zwar bleibt die Frage offen, ob die Kritik von Haoh Mann »eine tendenzitse
Reduktion des Wirklichen®® oder, wie Thomas Mann bemerkte, »eine Prophetie,
die geniale »Vorwegnahnfé® sei. Aber die Gefahr des Zusammenbruchs aller
menschlichen Werte, die in der scheinmoralischese(Behaft stets vorhanden ist,
wie im Roman Professor Unrat beschrieben, ist als das ,offen warnende’
Damoklesschwert Uber der Gesellschaft zu verstelWee Jahre spéater betont
Heinrich Mann schriftlich, Gber seinen Roman hinawglie grol3e Sache” wéare

eigentlich das Herz, das man haben sollte«:

»Er schrieb der deutschen Republik ihren Romarchtisiehr wichtig, sie selbst war es
auch nicht. [...] Indessen herrscht das Geld wievarber, bis zum Stumpfsinn, bis zur
menschlichen Abdankung. Jemand sagte: ,Wenn esasdes kamen die Nazis mit

Recht“ — worauf sie wirklich kamen, Jx aber auf ulagon ging.&*

%99 Klaus Mathias: Heinrich Mann 1971. In: Heinrich Ma1871/1971. Bestandsaufnahme
und Untersuchung. Ergebnisse der Heinrich Mann-{iggu Libeck. Miinchen 1973. S. 393.
%1% Thomas Mann: Ansprache zum 70. Geburtstag HeiMighns. S. 297.

®11 Heinrich Mann: Ein Zeitalter wird besichtigt. Biertl973. S. 558. Hier ist mit Jx Heinrich
Mann als Augenzeuge gemeint.
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3.3. Adoleszenz als dynamisches Konzept

3.3.1. Der Wandlungsprozess Unrats in der ,Spatadieszenz’

[...] es begann in der Jugend, dreiunddreif3ig, eine
naive Epoche bei ihm, wie er beschaffen war.
Heinrich Mann

Hin.sichtlich der Wandlung des Professors Unrat kaman einerseits die
Entwicklung vom Tyrannen zum Anarchisten unter fsseaftlichen Aspekteti?
betrachten, doch andererseits auch seine emotionaled menschlichen
Veranderungen unter psychologischem, besonders iakhiwgspychologischem
Aspekt in Bezug auf die Phase der Adoleszenz er@utin den bisherigen
Interpretationen wurde der Protagonist ProfessorratJnlediglich als ein
»verschlagener Psychopatt&,der dem Leben seiner Schiiler schaden will, oder al
ein von Macht besessener Fanatiker bezeichfiddiese Etikettierungen sind zwar
nicht ganz unrichtig, dennoch reichen sie nicht aus Verstandnis von Unrats
konstanter, am Ende eskalierender ldiosynkrasiergdmer Lohmann und seiner
obsessiven Liebe zu Rosa Frohlich. Unter der Anmghmlass Unrat eine
,abgekirzte’ und somit partiell ,eingefrorene’ Adskenz in seiner Jugend
durchlebte, wird hier diese Frage zu Kklaren versudbabei werden die
spatadoleszente ,Weiter’-Entwicklung, die in der gekirzten Adoleszenz
unterbrochen und eingefroren worden ist, sowie dashmalige Scheitern der
Reifungssaufgaben in der Figur Unrat bestatigt.

Man kann davon ausgehen, dass der Protagonist, @imatiebenundfunfzigjahriger
Gymnasialprofessor, eine abgekirzte Adoleszenz hattdem Sinne, dass seine
adoleszente Entwicklung in der geflhlskalten Gesbklft gewissermalien
.eingefroren’ wurde. Obwohl seine Jugendzeit undgsagenheit im Roman selbst
wenig beschrieben werden, werden seine ungereinteerwachsenen und eher
infantilen Emotionen und Verhaltensweise an melnr&tellen des Romans deutlich

612 vgl. in dieser Arbeit Kap. 3.2.2 #RrofessotUnrat.
®13 york-Gothart Mix: Die Schule der Nation. S. 197.
®14 vgl. Thomas Epple: Heinrich Mann. >Professor Unr&t 34.
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dargestellt. Dabei kdbnnen diese als Indizien fimesenisslungene Ausgestaltung der
reifen Ich-Entwicklung in der Adoleszenz angeselwerden.

Der Psychoanalytiker Peter Blos klassifiziert didofeszenzentwicklung, wobei die
,abgekirzte’ Adoleszenz als eine  Mdglichkeit  der walzhenden
Entwicklungsadoleszenz bezeichnet wird: Sie wahit dkirzest moégliche[n] Weg
zum erwachsenen Funktionieren« und geht  »auf Kosteater
Personlichkeitsdifferenzierund?®Bei dieser Form der Adoleszenz werden die
Jugendlichen auf ihre Rolle in der angestammterelzebaft fixiert und bekommen
somit keinen Spielraum fur die »adoleszenztypiscKemfliktpotentiale« sowie
»personliche Aneignung und Ausgestaltung fiir reifetentifizierungsformen®

In diesem Sinne friert auch die Adoleszenz Unrats der gefuhlskalten
Gesellschaft’ gleichsam ein. Nach Mario Erdheim kann man ethyamsiogisch

formulieren:

»FUr die eingefrorene Adoleszenz charakterististidie Erstarrung des Ichs in der
Phase, da es — im Zuge des erneuten Triebdurclésueh seine ,sekundére
Autonomie” verliert und vorwiegend zu Abwehrzweckaingesetzt wird. Eine Folge
davon ist, dal3 das Ich sich kaum mehr direkt mit Alg3enwelt auseinandersetzen

kann und stark von den inneren Konflikten absothignd. <8

Insbesondere fehlen solchen Adolezenten »die psyamen Erwerbungen der

reifen Ich-Entwicklung, die in der postadoleszefite Phase erlangt werden sollen.

®1> peter Blos: Adoleszenz. Eine psychoanalytischerpnétation. S. 245. Diese ,abgekiirzte’

Adoelszenz wird auch in der Figur des Emil LuciiBtschiler von Hans ildnterm Rad,
dargestellt (Vgl. Kap. 1.3.2 zZunterm Rajl Jedoch verlauft die abgekirzte Adoleszenz der
beiden Figuren unterschiedlich. Wahrend Emil Luaduschaus durch die Rollenkonformitét
zur burgerlichen Durchschnittslogik gesellschditliotegriert ist, ist Unrat im Grunde nicht
integriert und war es auch niemals. StattdesseleBther sich eher ,strategisch’ und stets
vorlaufig an herrschende Machtverhaltnisse an. Despeechend glaubt Unrat sein Leben
lang, zu den Herrschenden zu gehoren, ist in Régitloch ein marginalisierter Auf3enseiter.
Aus diesem Grund kann Unrat aber auch seine Sgétz@mz gewissermalfien nachholen.

®1% Jirgen Krambeck: Eingefrorene Adoleszenz und Beséeit in einem indischen
Heilschrein. In: Jugend und Kulturwandel. Hg. vida Apsel. Frankfurt a. M. 1998. S. 169.
%17 Der franzésische Anthropologe Lévi-Strauss benatmdie |kalten’ Gesellschaften solche,
die sich »jede Veranderungen ihrer Struktur, die Eindringen der Geschichte ermdéglichen
wirde, verzweifelt Widerstand zu leisten« bemiUh€taude Lévi-Strauss: Das Feld der
Anthropologie. In: Strukturale Anthropologie Il.d&kfurt a. M. 1960. S. 39.

®18 Mario Erdheim: Die gesellschaftliche Produktiomugnbewusstheit. S. 317f.

®19 Erikson benutzt die Begriffe der Spatadoleszent der Postadoleszenz undifferenziert.
Beide Begriffe bezeichnen die spéatere Jugendzeit dds frihe Erwachsenenalter. Auch in
der vorliegenden Arbeit werden die Begriffe gleieibutend verwendet.
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Laut dem Psychoanalytiker Erik H. Erikson ist dipatdoleszenz durch die

Begriffe »Intimitat, Generativitat und Integrit4t& gekennzeichnet:

»Sie meinen eine postadoleszente Entwicklung hidiser Besetzungen intimer
Engagements, der Elternschaft oder anderer ForreenEtzeugens" und schlief3lich
der am starksten integrierenden Erfahrungen undtwiMgen, die der eigenen

Lebenszeit erwachsefi%

Die Libido der Jungendlichen Ubertragt sich in dmgentlichen Adoleszenz
sukzessiv auf das nicht-inzestudse Liebesobjekt.enolgreichen Durchflhren
dieser Transformation und des damit verbundenetieigesis wird das Selbstgefuhl
ausgestaltet. In Bezug auf ,Intimitat’ als die Sliakerung der libidinésen Besetzung
in der Spatadoleszenz betont Erikson, dass zueirsieinigermalien sicheres Geflnhl
der Identitat&? in frilhen adoleszenten Phasen zu erreichen istdsber bedeutet
Intimitat nicht nur Verkehr mit dem anderen Geschte sondern vielmehr die
wechselseitige Beziehung mit anderen Menschen k micdem eigenen Inneren.

Jedoch hat sie ebenfalls eine Gegenseite.

»Wenn ein junger Mensch eine solche intime Bezighmuinanderen — und auch, will
ich meinen, zu seinem eigenen Inneren — in deresggatJugendzeit oder frihen
Erwachsenenzeit nicht fertigbringt, wird er sictivezder isolieren oder bestenfalls nur
sehr stereotype und formale zwischenmenschlicheeBezgen aufnehmen kdnnen
(formal in den Sinne, dass diesen Beziehungen gast&e, Warme und wirklich

Kameradschatftliche fehlt), oder er mul3 sie in wibditen Anlaufen und haufigen

Misserfolgen immer neu suchef?&

Im Hinblick auf diese spatadoleszenten Aufgabemathinsichtlich der ,Intimitat’,

kann Unrats Stagnation bzw. Regression der Adatesméher erlautert werden, vor
allem seine Entwicklung hin zur ,auftauenden Adp&a®’ durch die Liebe zur
Kinstlerin Frohlich. Im Gegensatz zu der ,eingefren Adoleszenz’ wird diese

Adoleszenz hier als die ,auftauende Adoleszenz’,h.d.die abgekuirzte,

chl) Erik H. Erikson: Identitat und Lebenszyklus. Frurka. M. 1998. S. 198.
Ebd.

%22 Epd. S. 114.

%23 Ebd. S. 115.
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steckengebliebene, aber wieder weiterentwickelteldstenz bezeichnet. Dennoch
kann auch diese Adoleszenz leicht brechend, alsgarisnd mal3geblich abweichend

sein, wie im Fall Unrats.

Unrat konnte sein Studium mit der 6konomischen Idhikzung einer Witwe

absolvieren und heiratete folglich, sobald er sddeamtenkarriere begann, diese
»knochig[e] und streng[e]« Witwe »vertragsmaligk. 45) Es fallt nicht schwer zu
erfassen, dass seine Existenz in der eigentlichdaleszenten Phase aus
O0konomischen Grinden zwangsweise an eine andeserfeer gebunden und von
dieser bestimmt wurde, und wie enge Grenzen etheolZustand einer gelungenen
Identitatsbildung setzt. Deswegen ist die Andeutdeg Erzéhlers zwar kurz, aber

aufschlussreich fur das Verstandnis von Unratsragyst.

»Das fortwahrende Bediirfnis in jugendlichen Gliedend in jugendlichen Gehirnen,
in denen von Knaben, von jungen Hunden — ihr Bedkifu jagen, La&rm zu machen,
Piffe auszuteilen, weh zu tun, Streiche zu begéberfliissigen Mut und Kraft ohne
Verwendung auf nichtsnutzige Weise loszuwerdémrat hatte es vergessen und nie

begriffen.« (S. 16. Hervorhebung von H. S.)

Da Unrat keine adoleszente Konflikt- und Experinerphase hatte, wird er nie die
innerlichen und &uf3erlichen Bedirfnisse und Anieder Jugendlichen verstehen.
Er fixiert sich zunachst auf institutionelle Zwangdie den sozialen Aufstieg
versprechen, sowie die gesellschaftlichen Machélarisse. Sein zweifelsfreier
Glauben an die »Erhaltung des Bestehenden« (Sdi#bgr noch am Anfang des
Romans durchsetzen will, kann gewissermal3en ausente psychologischen
Hintergrund begriffen werden. Dazu bezeichnet Joefiend Unrats »verbissene[]
Uberschatzung schulischer Qualifikation« als »eiiigerzogeneillusio«, und

anknupfend an Bourdieu als »ein[en] Ubersteigeft{&laube[n] an den Wert der
eigenen Praxis, der immer dann entsteht, wenn diestitionen ubermalRig

waren. &%

»,Das Wahre ist nur die Freundschaft und die Litatfasagte er dabei wie gewdhnlich.

624 Markus Joch: Ungehdrige Lehrer. Heinrich Mann Gyinnasialprofessor Raat. Heinrich
Mann-Jahrbuch. 23/2005. Libeck 2006. S. 39.
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Dies Wort hatte er irgendwo aufgefangen und sicgeadhnt und sah sich nun
gendtigt, es vor sich hin zu denken, sooft er am Aibeit ging. Was er unter
Freundschaft zu verstehen habe, erfuhr er nieDas Wort ging nur zufallig mit. Aber
die Literatur! Das war ja sein wichtiges Werk, wovdie Menschen nichts wussten,
das hier in der Stille seit langer Zeit gedieh dad vielleicht einmal, Staunen erregend,
aus Unrats Gruft hervorbliihen sollte.« (S. 46. ddrebung von H. S.)

Der Gedanke Unratdrgendwann »Staunen erregend« in der Welt aufzutreten,
spiegelt sich zum Teil in der Selbstiiberschatzumgzeitgenodssischen Gebildeten,
wie schon erwahr®> Jedoch ist dieser Wunsch zum Teil auch kennzeiahifiér
die Stagnation seiner eingefrorenen Adoleszenz,rdiseinem Innern keine Ich-
Synthese gestalten konnte und in der Folge isokiartle. Die intime Beziehung zu
anderen Menschen, beispielsweise warme und waleteeLbzw. Freundschaft, die
in der Spatadoleszenz erlernt werden sollen, hagierLeben lang nie erfahren und
daher weil3 nicht, was dies bedeutet. Trotz der aterfuhr Unrat nie wahre
Intimitét. Die Flucht ins Café zu Lebzeiten seirférau bekundet sein kuhles
Eheleben. Seit dem Tod seiner Frau braucht eri¢blgliesen Ausweg nicht mehr,
weil »er zu Hause so viel Ruhe« (S. 34) hat. Ddddrevon Intimitat wird auch
durch sein Verhalten im Umgang mit anderen Menschemeugt. Unrat ist,
psychosozial gesehen, ein Aul3enseiter und Einzgégair hat keine personliche
Verbindung zu anderen Menschen, nicht einmal zoeseKollegen, die sich an
einem Stammtisch »allabendlich um das Bier schartéh 47) Unrat hélt bis dahin
Distanz zu allen Leuten, dies zeigt sich als »Bschaft, Einflisse und Menschen
von sich fernzuhalten, zu isolieren, und falls nettdig, zu zerstéren, die einem fur
das eigene Wesen gefahrlich erscheinéff.dnsofern er sich unter fremden Leuten
befindet, benimmt er sich verlegen und angstlicie, ®n besorgter Herrscher, »der
sein Gebiet verlassen hat«. (S. 27) Beim Sucheh dac unbekannten Kinstlerin
Frohlich in der ungewohnten Gegend erscheint senialten ebenfalls »angstlich
umherspahend« (S. 27), voller Angst vor den andelemschen.

Unrat fehlt auch »die Stabilisierung der Selbstaght, die eigentlich zu den

625 vgl. Kap. 3.2.1 ztProfessor Unrat.

62 Erik H. Erikson: Identitat und Lebenszyklus. S51Diese Distanzierung ergibt sich
eigentlich aus der Missbildung von Intimitat. Untedtursoziologischem Aspekt kann diese
Haltung als Distinktionshabitus vermittels der Bluigie betrachtet werden. Vgl. Rainer Kolk:
Kairos und Kabuff. Kommentare zur Jugend-Konzepiioileinrich Manns Professor Unrat.
S. 165-167. Vgl. auch in dieser Arbeit Kap. 3.2.1.
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»Hauptleistungen der Erwachsen®&h«gehért, obgleich er in seinem Bewusstsein
»zu den Herrschenden« (S. 45) gehdrt — dies ist Z@h als adoleszente
Allmachtsfantasie verstehb&® In der Tat leidet er enorm unter Angst vor
BloRRstellung und pathologischen Wutreaktionen. Deeweist sich drastisch in
seiner komischen und partiell sogar ein gewissegleii hervorrufenden
Uberreaktion auf seinen Spitznamen bzw. im eigemsih Sinne Schimpfnamen.
Unrats erfolgloser Kampf gegen die Schiler, dieex®iSpitznamen gerufen haben,

ist im Wesentlichen ein Ringen um die Selbstachtung

»Selbstachtung ist der emotionale Ausdruck der sBsilischatzung und der
dazugehorigen libidinbsen oder aggressiven Besgtzter Selbstvorstellung ...
Selbstachtung spiegelt nicht notwendigerweise gianBung zwischen Uber-Ich und
oder Ich wider. Im weitesten Sinne drickt Selbdiany die Diskrepanz oder die
Ubereinstimmung von Wunschvorstellungen vom Sellvst der Selbstreprasentanz

aus«®

Wenn Unrat Selbstachtung hétte, ndhme er die agsnglichem Ubermut
ausgefuhrten Streiche nicht so ernst und kénntenilgegeniber das ausgeglichene
Verhalten eines Erwachsenen zeigen. Doch Unrateeagf demselben Niveau wie
seine Schuler, also die Jugendlichen. Wahrschairtliggt Unrat »den seinigen
[Namen] seit vielen Generationen« (S. 9), andesssaine Kollegen, die auch von
den Schilern mit schonungslosen Namen bedacht wendelche jedoch bald
wieder vergessen werden. Da Unrat jedoch so komischernst reagiert, ist es

leicht flr die Schiler, Unrat weiter zu provozieren

»Der aufgeweckte Kopf, der den Ordinarius der Wakeunda hétte neu beobachten
und nochmals abstempeln wollen, ware nie durchgedmn; schon darum nicht, weil
der gewohnte Ruf auf den alten Lehrer noch so gutesWirkung Ubte wie vor
sechsundzwanzig Jahren. Man braucht nur auf derall®dh sobald er vorbeikam,
einander zuzuschreien: ,Riecht es hier nicht nadnat?“, Oder: ,Oho! Ich wittere
Unrat!“« (S. 9)

%27 peter Blos: Adoleszenz. Eine psychoanalytischerpnétation. S. 156.

628 Dies wird im Kap. IIl. 2 praziser erlautert.

629 Edith Jakobson: Contribution to the MetapsycholagyCyclothymic Depression. In:
Affective Disorders. Hg. v. P. Greenacre. New Y@hkternational Universities Press), hier
zitiert nach Peter Blos. S. 156.
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Bedauerlicherweise bemuiht sich Unrat jahrelangsedi8chmach zu beseitigen,
dennoch bleibt sie und verfestigt sich im Gegentether weiter, bis er sich selbst
sogar irrtimlich »Professor Un — Professor Ra&.«28) nennt. Inzwischen hat er
also unbewusst diese Fremdbestimmung angenommederinTatsache, dass er
ironischerweise Lohmann fir den »Allerschlimmsteit,hweil »Lohmann Unrat
nicht bei seinem Namen nanntel« (S. 27), erweist siehirdiere Konformitat mit
der Fremdbestimmung. Seine schwache Selbstachtudgdwrch den souveranen
Schiler Lohmann verdeutlicht, der sich an solclhgendlichen Albernheit nicht
beteiligt. Hierdurch verstarkt sich Unrats Mindertigkeitsgefihl noch weiter.
Deshalb strebt er auch danach, dass sich Lohmanim der Kunstlerin Frohlich
nahert, da dies ihm als »eine Angelegenheit seS@bstachtung« (S. 88) qilt:
»Lohmann sollte nicht frohlocken! Er musste von deinstlerin Frohlich
ferngehalten werden: es war eine Machtfrage furaUmnd eine Angelegenheit

seiner Selbstachtung, dies zu bewirken.« (S. 88)

Die Haltung zu diesem Namen ,Unrat’ verdndert sielch der Begegnung mit der
Klnstlerin Fréhlich. Als diese ihn mit »seinem rnigbirdigen Namen nennt« (S.
112), spurt er sogar ein heimliches Gliick und Aiteron »Lustgefihl«.

»,Jawoll: Unrat!* Sie tanzte um ihn her. Und dar&idhelte er gliicklich ... Sie wusste
seinen Namen, sie wusste ihn von Lohmann und déeramnnd wahrscheinlich schon
die ganze Zeit: es schittelte ihn heftig um, abemtrpeinlich, sondern zu Lustgefihl.
Dies gab ihm einen kurzen Verdacht und eine schev&tham ein, wieso es ihn
glicklich machen kénne, dass die Kunstlerin Frihiitn bei seinem nichtwirdigen

Namen nenne. Aber, er war nun einmal glicklich.«L(2f.)

Hier lasst sich die Anmerkung von Erikson bestditigeAber erst nachdem ein
einigermal3en sicheres Geflihl der Identitat erragthtist eine wirkliche Intimitat
mit dem anderen Geschlecht (wie tbrigens auch edigqn andren Menschen und
sogar mit sich selber) moglick® Im Rahmen der ersten Intimitat mit anderen

Menschen — hiermit ist nicht seine erste HeirathniSexualitdt, sondern Intimitat

%30 Erik H. Erikson: Identitat und Lebenszyklus. S411
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im wahren Sinne gemeint — mangelt es ihm noch dlex@en seiner Identitat und
echtem Selbstgefuhl. Aus diesem Grund, das heiigtund des Misslingens einer
Form von Selbstachtung, gerat spater seine Entwigkl der ,auftauenden’
Adoleszenz in die deviante Bahn. Nach seiner amisthen Wandlung dient sein
,Name’ ihm eher zu einer narzisstischen Ich-ldezigfung, einer Art ,devianter

Selbstachtung’, genauer gesagt ,Ich-Missbilduiy'.

»Und er schien eitel auf seinen neuen Zustande feate offenkundige Vorliebe fur

sein eigenes Gesicht in seiner jetzigen jugendtidibung. Zwanzigmal am Abend
holte er einen Taschenspiegel hervor [...] Sein Naia&t gab er ihn sich selbst; setzt
ihn sich auf wie einen Siegerkranz. Einem Ausgegdiiten klopfte er auf die Schulter

und sagte: ,Jaja, ich bin ein rechter Unrat.“«Z8Lf.)

Unrats Entwicklung bzw. seine Fehlentwicklung irr ¢euftauenden Adoleszenz’
kann angesichts des Konsolidierungsprozesses degadpeszenz erdrtert werden.
Nach Peter Blos sei die Spatadoleszenz hauptsichlieine Phase der
Konsolidierung«: Das markante Merkmal der Spaesi#nz ist »eine
hochidiosynkratische und stabile Anordnung von Feimktionen und -Interessenc,
jedoch nicht immer im positiven Sinne, wie bei Usraspatadoleszenter
Entwicklung. Vor allem werden »die aggressiven libhalindsen Besetzungen« in
dieser Phase »auf Liebes- und Hassobjekte der Awetefi*’ Ubertragen. Der
»\Vorzugsarger« und »VorzugshalR« der Menschen riahtwgortlich fur die Stabilitat
dieser Transformation: »Sie sind in der seeliscligkonomie von &uRerster
Wichtigkeit. <3

Unrat erfahrt durch Rosa Frohlich zum ersten Malldebe zu einer anderen Person.
Dies zeigt sich als die Intimitat mit anderen Mdret, die eigentlich die
spatadoleszente Aufgabe ist. Unrats Gefuhl darf maht lediglich fur eine
sinnliche und erotische Erfahrung der Geschleckishang haltefi** In Unrats

Gefuhl fur Rosa Frohlich existieren nicht nur sioné und sexuelle Elemente,

831 vgl. Edith Jakobson: Das Selbst und die Welt dejekte. Frankfurt a. M. 1973. S. 209.
®32 peter Blos: Adoleszenz. S. 165.

%% Epd.

®34 Dabei verweist Ariane Martin richtig darauf, dassrats »Verlebendigung nicht mit dem
Eingehen einer Geschlechtsbeziehung verwechseltdemer darf, obwohl »seine
Verlebendigung auf der Entdeckung sinnlicher urtdischer Erfahrung.« beruht. Vgl. Ariane
Martin: Erotische Politik. Heinrich Manns erzahsmtes Frihwerk. Wirzburg 1993. S. 80.
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sondern vielmehr auch psychologische und emotioB&enente. Zwar konnte er
vermutlich kein gluckliches Eheleben fiihren, abewar auch nicht jungfraulich,

weil er schon einmal verheiratet war und ein Kirgkditmmen hat. Daher sind die
Auffassungen, die immer ausschlieBlich die spatotdle Sexualitdt Unrats
fokussieren, einseitig und nicht ganz tberzeug8ethe Umwalzung wird von einer
wesentlichen Erschitterung ausgelost. Es zeigt dimés Unrat Rosa Frohlich ohne

Einschrankung akzeptieren und sich sogar mit iéntifizieren mdchte.

»Er hatte bekennen sollen, die Kinstlerin Frohkeh wirdiger als alle Oberlehrer,
schoner als der taube Professor und hdher alsidekt@r. Sie sei einzig und gehore an
Unrats Seite, hoch Uber der Menschheit, die glsiehr frevle, ob sie sich an ihr

vergreife oder ihn anzweifle.« (S. 122)

Er nimmt sie an seiner Seite auf, zudem ist dieseinem Leben die erste richtige
JIntimitat’ mit einem anderen Menschen. Er empfind®gar zum ersten Mal
Verantwortungsgefuhl, verspricht ihr den Schutz \er Welt: »,Ich werde
versuchen, Sie durchzubringen.“« Dies konnte eihréevor der Versetzung zu
einem Schiiler sagen oder es uUber ihn denken, demhdwollend gegentuberstand.
Aber Unrat hatte dies »noch zu keinem gesagt umdkemmem gedacht.« (S. 106f.)
Er zeigt die Bereitschaft, die Konsequenzen seitasdelns zu tragen: » — merken
Sie sich — denn also, dass die Kunstlerin Frohlioter meinem Schutz steht, und
dass ich nicht gesonnen bin, sie beleidigen, [...[pggen.« (S. 128) Diese Reaktion
zeigt, dass er sich weiterentwick®Ht. Seine Veranderung erscheint zuerst in seinem

Aussehen, das friher mechanisch und entstellt Brarst durch Liebe nicht nur

635 Spater nimmt Unrat die Tochter der Rosa Frohliehsich auf. Dies kann man eindeutig
als einen Versuch der Entwicklung von »Generatwijtéine der spatadoleszenten Aufgaben,
betrachten. Obwohl Unrat einen Sohn hat, baut eéchst keine Vertrauensbeziehung zu ihm
auf. Denn Unrat hat seinen eigenen leiblichen Sastof3en, da er die soziale Devianz und
den Misserfolg seines Sohnes beim Abitur als eigestzialen Abstieg empfindet. Daraus
folgt: »Unrat, der sich entschlossen von dem Sdtregnt hatte, begriff alles Geschehene; ja
er hatte es fast vorausgesehen, seit er einst alem [&lauscht hatte, wie er im Gesprach mit
Kameraden den eigenen Vater bei seinem Namen gehaitel« (S. 26) Hier zeigt sich, dass
sein Misstrauen sich nicht nur aus dem Versageresesohnes, sondern vor allem aus dem
zweifelhaften familiaren Verhaltnis zwischen Vatieixd Sohn ergibt. Es lasst sich konstatieren,
dass Unrat bisher keine »Generativitat« im eigemin Sinne entwickelt hat. Aus diesem
Blickwinkel ist das Aufnehmen von Rosas Tochtereats groRer menschlicher Fortschritt zu
erachten. Vgl. Helga und Manfred Neumann: Vom Paaken Padagogen. S. 91. Vgl. auch
Erik H. Erikson: Identitat und Lebenszyklus. S. fi1@nter »Generativitét« versteht man »in
erster Linie das Interesse an der Erzeugung undhitmg der ndchsten Generation«.
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»formlich verjingt« (S.136), sondern sein Erschegsbild wurde gleichsam
vitalisiert und menschlicher gemacht: »Auf sein@augn Wangen kamen, von
beglickender Tatigkeit, jetzt meistens rote Fleckemschlief des Nachts gut und
lebte gefullte Tage.« (S. 149)

Die Verdnderung betrifft aber nicht nur sein Ersghegsbild, sondern eigentlich
vielmehr seinen innerlichen Zustand: Von dem uridiicben und leeren gelangt er
zu dem glucklichen und geflllten Zustand. Dieseotmnale Entwicklung
ermoglicht ihm erstmalig, obwohl es nur eine kuizeit lang ist, sich unter
Menschen wohlzuftihlen: »Aber er empfand diesmahkstandres als die unlustige
Anerkennung des Gewalthabers fur geleistete PichEr fuhlte sich hier von
Leuten, denen er trotz der Nennung seines Titelsnb&ar noch im Inkognito
gegenubersal3, mit eigentimlicher Warme angefg&ts2) Unter den unbekannten
Leuten braucht er keinen Kampf um seine Selbstaghtnehr, daher vermutet er
nicht mehr »ihre Respektlosigkeit«, nimmt »von #éidersetzlichkeit der Welt«
einmal Abstand und spirt die Neigung, »in seinewdmlichen Gespanntheit
nachzulassen — abzuriisten«. (S. 62) Der WandeVeidsltens, den er sich nach
dem Besuch der Kunstlerin Frohlich fur die Schute seine Schiler vornimmt, ist
als Indiz der ,auftauenden’ Adoleszenz zu deutenstEnicht mehr »der Angreifer,
sondern wie ein angstlicher »Schuler, der ,Nebayeliverbirgt«. (S. 87)

»Die Panik des bedrohten Tyrannen durchsprengtaschon wieder, kreuz und quer,
wie geschlagene Reiter. Er schielte mit giftigerg8inum die Stral3enecken, nach
Schilern, nach Attentatern. Er war nicht mehr degr&ifer, als er das Klassenzimmer
betrat. Er wartete ab; er trachtete sich dadurchetign, daf} er die Ereignisse des
gestrigen Abends stillschweigend leugnete, die Befaerheimlichte, die drei
Verbrecher Ubersah... Unrat bezwang sich, als einnMa(s. 87f.)

Gleichwohl er ein siebenundfunfzigjahriger Lehrest, iist Unrats emotionaler
Zustand brtchig und verletzbar wie derjenige dgeddlichen. Diese unangebrachte
Entwicklung kann jederzeit einfach zusammenbrecbder weiter abweicheli®

Deswegen verletzt Rosa Frohlichs Eingestandnisein @Gerichtsverhandlung, mit

63 Diese Haltung, wie Kolk zutreffend bemerkt, ist alunangemessenheit der Verkniipfung

kollektiver Vorgaben mit Altersstufen« zu verstehBabei sieht Kolk die Wandlung Unrats
als »Doppelung des Lebenslaufs« an. Rainer Kolkokaind Kabuff. S. 174.
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seinen Erbfeinden, den Schilern, heimliche »Nehlwyedi zu treiben, Unrat gewaltig
und sein Vertrauen zu Rosa Fréhlich wird bis ingehste zerstort.

»Alles um ihn her fiel auseinander und rif3 ihn ingfAinde [...] Aber Unrat glaubte ihr
nicht mehr! Und er war hilflos erstaunt hieriibeaf3ddie Kunstlerin Frohlich sich als
unglaubwiirdig herausstellte. Bis heute, bis zuetreschrecklichen Augenblick, war
sie ein Stick von ihm gewesen; und unverseherseiBich los: Unrat sah zu, wie das
blutete, und begriff es nicht. Da er nie mit Meresticemeinschaft gehabt hatte, war er
nie verraten worden. Nun litt er wie ein Knabe e w@in Schiler Ertzum gelitten hatte

an ganz derselben Frau.« (S. 165)

Er leidet »ungeschickt, ungebardig und mit Staunéh«165), als ob ein Kind
plotzlich merkte, niemanden auf seiner Seite ziehalVie der Erzahler hervorhebt,
kennt er keinen Verrat. Weil er bisher auf niemandirchweg vertraut hatte,
erlebte er auch noch nie den Verrat, den man inrmal@n Reifungsprozess der
sozialen Verhaltnisse ofters erfahren sollte. Dikegestlerin Frohlich war fur ihn die
einzige Vertrauensperson, folglich ist die Verleiguseines unreifen Ich desto
schlimmer.

Obwohl er enttauscht und verletzt ist, geht diebkieur Froéhlich nicht verloren.
Beim Gespréach mit Pastor Quittjens, entgegnet Utkeat Pastor heftig, verteidigt
die Kunstlerin Frohlich und glorifiziert sie sogddiese Glorifizierung beruht im

Grunde auf der Stabilisierung des Liebesobjektdateinteressefi®’

»,Sie haben die Kiinstlerin Frohlich beleidigt. D@ame steht unter meinem
Schutz.” [...] Sie stand Uber allen — allein und igeitn Angesicht der Menschheit. Es
war gut, dal3 auf solche Weise Unrat wieder zum graRrewusstsein der Dinge kam.

Die Kunstlerin Frohlich war ja seine Angelegenhe(. 173f.)

Als er von Pastor Quittjens Uber das unglicklicbbi&ksal des Schulers Kieselack
informiert wird, regt er sich auf, nicht nur weil eine neue Mdglichkeit fir Rache
erkennt, sondern zugleich weil er einen VorwanddigrRechtfertigung der Frohlich

findet. Dadurch kann er ihr verzeihen und sie wiedeseine Seite stellen.

837 \gl. Peter Blos: Adoleszenz. S. 150.
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»Sie hatte ihn verraten [...] Andererseits war siedso Weg geworden, der zum
Verderben des Schilers Kieselack gefuhrt hatte. dWare hierdurch nicht
gerechtfertigt? Noch nicht? Wenn sie aber noch mn@&ehilern — zum Verderben
gereichte? Unrat blieb stehen, mit gesenktem Kapé&r den eine rote Wolke zog.
Seine Rachgier und seine Eifersucht k&dmpften, iedessch nicht regte. Endlich hatte

die Rachgier gesiegt. Die Kiunstlerin Frohlich wareghtfertigt.« (S. 174)

In Anlehnung an diese Satze legen viele Interpretim Akzent lediglich auf die
Instrumentalisierung der Rosa Frohlich zur Befigeaig von Unrats Rachgier. Hier
darf aber nicht Gbersehen werden, dass in eineterspdKapitel des Romans die

innerlichen Leiden und Schmerzen Unrats paralldeinem »Sieg« hervortreten.

»Er ware glucklich gewesen, wenn er noch starkeregen wéare; wenn er nicht in
einer Krise seines Geschicks, das der Menschenha(siwh der Kinstlerin Frohlich

ausgeliefert hatte. Sie war die Kehrseite seinerddreschaft: sie musste alles
bekommen, in dem Mal3e, wie die andern alles verlorSie war um so

pflegebedirftiger, je mehr alle andern es verdierzerschmettert zu werden. Auf sie
hatte sich der Uberreizte Zartlichkeitstrieb desnsbhenfeindes geworfen. Das war
schlimm fur Unrat; er sagte es sich selbst. Eresagth, dal3 die Kinstlerin Fréhlich
nichts hatte sein dirfen als ein Instrument, dielifs zu ,fassen” und hineinzulegen.
Statt dessen stand sie nun gleich neben Unrattsktah und heilig im Angesicht der
Menschheit, und er war genétigt, sie zu lieben madeiden unter seiner Liebe, die

sich auflehnte gegen den Dienst seines Hasse2¢ 4.

Trotz seines lebenslangen Wunsches, sich an dettasimden Schilern« und
weiterhin an den gesamten Birgern der Stadt zuerécleidet er unter dem
Zwiespalt, seine Liebe fir Rache opfern zu mus§era. Bemerkung des Autors
Heinrich Mann in einem privaten Brief unterstitzie dBBetonung von Unrats
menschlicher Seite durch seine Liebe. Heinrich Msetirieb im Brief vom 25. Juli
1905 an Inés Schmied: »,Unrat“, dieses lacherlielite Scheusal, fuhlt doch
wenigstens Liebe zur Kiunstlerin Frohlich, verthgidsie gegen die ganze Welt,
Uberhauft sie mit all seiner wunden Zartlichkeiardm ist er menschlicher als die

Herzogin, [...].€%®

%38 Heinrich Mann an Inés Schmied, 25. Juli 1905 Heinrich Mann 1871-1950. Werk und
Leben in Dokumenten und Bildern. Hg. v. Sigrid Andgerlin/Weimar 1977. S. 106f.
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Parallel zu seiner Liebe lasst sich Unrats Mendtagesy insbesondere sein hoch
idiosynkratisches Verhaltnis zu Lohmann als »Voshafd« des Konsolidierungs-
prozesses in der Spatadoleszenz erklaren. Je mebime libidindse Besetzung der
Liebesobjekte verstarkt, desto gréfier wird auch skEss gegentber Lohmann als
Hassobjekt. Die Transformation der Libido auf Lisbend Hassobjekte verfestigt
sich in der Spatadoleszenz, und dies tritt wie Z8afen einer Minze reziprok auch

in Unrats Psyche hervor.

»Seine Liebe, die er taglich verwunden musste, @imes Hal3 zu futtern, reizte diesen
HalR zu immer tollerem Fieber. Hal3 und Liebe mact@ander irr, brinstig und

schreckvoll. [...] Dann wieder erlitt er die Halluaiion der von andern geliebten
Kinstlerin Frohlich. Die Bilder der fremden Umarngem erstickten ihn; aber alle
geschahen mit dem Gesicht von Lohmann! Das Schlimjm$assenswerteste, was
Unrat erleben konnte, war fiir immer zusammengedréindie Ziige von Lohmann.

Dieses Schiilers, der auf keine Art zu ,fassen” nilelit einmal mehr in der Stadt war.«
(S. 215f)

Unrats Gegenspieler Lohmann wird zum Kristallisagiounkt allen Hasses auf die
AulRenwelt. Von Anfang an hasst Unrat Lohmann »benaehr als die anderen,
wegen dessen »unnahbare[r] Widersetzlichkeit«19$ Vor allem Unrats Beddrfnis,
durch seine Macht Lohmann zu unterdricken wund tbreld sein
Uberlegenheitsgefiihl zu bestatigen, deutet im Geuadf den Versuch hin, die
Selbstachtung gegentber diesem blasierten Schiifegchtzuerhalten: »Lohmann
sollte nicht frohlocken! Er musste von der Kunstidfrohlich ferngehalten werden:
es war eine Machtfrage fur Unrat und eine Angelbgérseiner Selbstachtung, dies
zu bewirken.« (S. 88) Unrat kampft mit Lohmann wiachsender Leidenschatt, voll
des dringenden Bedurfnisses, ihm zu zeigen, estss#d zuletzt doch der Starkere.«
(S. 24) Dennoch stellt sich dies schliel3lich, zudest bei Frohlich, als unmdéglich
heraus. Unrat warnt Frohlich, dass sie sich vonnmatn fernhalten soll. Lohmann
ist fir ihn am Ende der »Schlimmste und Hassensstex (S. 216) geworden.

Der Konsolidierungsprozess in Unrats Entwicklung r deauftauenden’
Spéatadoleszenz lauft unvollkommen und misslungen vedil Unrats ,Schein’-

Entwicklung oder »mangelhafte Ich-Synthese« nidih >Gleichgewicht innerhalb
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gewisser Grenzen der wesentlichen Konst&fizerreichen kann. Er bricht in seinem
Hass zusammen. Es lasst sich feststellen, dassasksenheit nicht einfach als
Endpunkt von Jugend oder Adoleszenz«, sondernimameweitreichenderen Sinne
als Folge von Adoleszen”& zu begreifen ist. In diesem Zusammenhang ergibt si
schlie3lich, dass die ,auftauende’ Adoleszenz Unrdtir psychopatischen
Menschenhass und Rachsucht eine aufschlussrei¢ié@rury liefert. Hinsichtlich
des modernen ,Postadolezenz-Konzepts’ verweist Higur Unrat als ein
/Adoleszent’” weiterhin auf »die zunehmende zeigichAusdehnung von

Entwicklungsoffenheit iiber das Lebensalter hind5«.

®39 peter Blos: Adoleszenz. S. 150.
%40 \fera King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@esgzS. 32.
%41 \lera King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@esgzS. 22.
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3.3.2. Die ,verlangerte Adoleszenz’ des Dilettaeh um die Jahrhundertwende

Was mich betrifft, bin ich ein geborener
Zwanzigjahriger, und das Alterwerden steht mir
nicht. Heinrich Mann

Die als Unrats Gegenspieler konzipierte Figur, &ehiler Lohmann, ist nicht
eindimensional zu verstehen. Er hat verschiedenetfea®? Lohmann steht als der
souverane, lassige und intellektuelle Schuler gégen dem unkompetenten,
verschrobenen und &ngstlichen Lehrer Unrat. Edest einzige Schuler, der von
Unrat in der Schule nicht wirklich gequalt wird. sAlder Vertreter des
GroRbirgertums demonstriert er die UberlegenhéiteseKlasse gegeniiber Unrat,
der ein »Zu-kurz-Gekommene[r], der von Ressentingegien die Kaste der geistig
und sozial Unabhé&ngigen erfiillt ist€ erscheint. Doch Lohmann spielt ebenfalls
die Rolle des einzigen Liebesrivalen, den UnratResa Frohlich nie ,sitzen’ lasst.

%42 | ohmann ist nicht nur als facettenreiche und diseaFigur des Antipoden zu Unrat zu
verstehen, sondern auch als die Figuration derr&iisghen Analogie zu entweder Heinrich
Mann oder Thomas Mann. Herbert Lehnert sieht in d€tmarakter Lohmanns den
»intelligente[n], aber faule[n] Schiler«, » Zugesdengen Thomas Mann«. S. Herbert
Lehnert: Die Kunstler-Birger-Briider. Doppeloriensiieg in den friihen Werken Heinrich und
Thomas Manns. In: Thomas Mann und die Tradition. ¥dPeter Pltz. Frankfurt a. M. 1971.
S. 41. In diesem Zusammenhang lasst sich darameenindass Thomas Mann zweimal
sitzengeblieben ist, genau wie Lohmann im Romars, &i vorzeitig das Libecker
Katharineum verlasst. Dies steht ganz im Gegemsatzaufbahn Heinrichs, der »glatt bis zur
Versetzung in die Oberprima« gelangte. S. Klaus r@eh Heinrich Mann. Mit
Selbstzeugnissen und Bilddokumenten. Reinbek beidtdagy 1967. S. 19. Uberdies meint
Lehnert, sein Name (Lohmann) kénne »eine Anspiekerpergen«. Dagegen weist Ariane
Martin noch Uberzeugender auf Heinrich Manns »aamgehene Vorliebe flr sprechende
Name« hin. »Der junge Heinrich Mann zeichnete beésmgern mit seinem vollen Namen
Luiz Heinrich Mann oder L. Heinrich Mann. Lasst mdes den Autor sofort identifizierende
,Heinrich’ nun fallen, dann bleibt ein L. Mann (adé.. [0] H. Mann), das an ,L[oh]mann’
erinnert«. S. Ariane Martin: Erotische Politik.&. Zudem bezeichnet Walter Sokel aufgrund
der »Ubereinstimmung mit Heinrichs eigener Biogiaphden Schiller Lohmann als
»Heinrich Manns Selbstportrat seiner Jugendjahrsefern der biografische Zusammenhang
hier relevant ist, kann man festhalten, dass H#inMann niemals wieder nach Libeck
zurickkam, anders als Lohmann. Zudem sind die pligdm Literarizitdt sowie die
Verehrung Heines gemeinsame Merkmale beider. Manftedjedoch trotzdem nicht die
literarische Figuration als eine einfache Ausgéstal biografischer Spuren ansehen. S. Walter
H. Sokel: Demaskierung und Untergang wilhelminisdReprasentanz. Zum Parallelismus der
Inhaltsstruktur von Professor Unrat und Tod in \@ge In: Herkommen und Erinnerung.
Essays fur Oskar Seidlin. Hg. v. Gerald Gillespid &dgar Lohner. Tibingen 1976. S. 396.
%43 Elke Emrich: Macht und Geist im Werk Heinrich ManiEine Uberwindung Nietzsches
aus dem Geist Voltaires. Berlin/New York 1981. ¥0.1
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Dabei benimmt sich Lohmann allezeit gleichgultig. Handlungsverlauf tbernimmt
er immer mehr die Funktion des Erzahlers. Als Komtar, wie ein auktorialer
Erzahler, erklart er nicht nur die Ereignisse imniam, sondern diagnostiziert auch
den psychischen Zustand von Unrat, des Weiterénigiett er dessen Wandluig*
Alles in allem fungiert die Figur Lohmann hauptdéthals Kristallisationspunkt,
wie bereits im vorigen Kapitel erdrtert, fur allelass und das Ressentiment Unrats.
Da Unrat Lohmanns »unnahbare Widersetzlichkeitdtnoesiegen kann, fuhlt er
sich ohnméchtig, und wenn er diese Ohnmacht fiiflerkommt der Hass ihn in

Form von »Zittern« und reif3t »ordentlich an ihnt.36)

»Unrat hal3te Lohmann beinahe mehr als die andeagenv seiner unnahbaren
Widersetzlichkeit, und fast auch deshalb, weil Lalnmihm nicht seinen Namen gab;
denn er fUhlte dunkel, das sei noch schlimmer getmeohmann vermochte den Haf3
des armen Alten beim besten Willen nicht anderserwidern als mit matter

Geringschatzung. Ein wenig von Ekel betraufeltedidi kam auch hinzu.« (S. 18f.)

Im Gegensatz zu Unrat empfindet Lohmann sogar Mijtleaufrichtiges, gar nicht
boshaftes Mitleid« (S. 232) zu diesem »armen Altepéter gibt er selber sogar »-
die gro3te Sympathie« (S. 229) fur Unrat zu. Himter Kulisse dieser scheinbaren
Toleranz versteckt sich jedoch eine dandyhaftelkeiteund Indifferenz. Dies wird

durch Unrats Beschreibung von Lohmanns Charaktetreffgnd bezeichnet:

»Er ist [...] recht geschniegelt und erachtet esaftigemessen, seiner Eleganz durch
ein schwermutig-unbeteiligtes Verhalten das Ansehegeben, als sei sie von selbst da
und nicht vielmehr eine Tochter seiner, der Venaiwhtdes Weisen wirdigen Eitelkeit.«

(S. 70)

Viele Interpreten begreifen die Lohmann-Figur aés diekadenten, intellektuellen
und literarisch dilettantischen Charakter. Ankningfean diese Ansicht, sie
erganzend, aber zum Teil auch widerlegend, wifdLalhmann hier hinsichtlich
der Phase der Adoleszenz eingegangen. Betrachtet diga Altersangabe (ein

Siebzehnjahriger) und seine Stellung als Gymnasiastindet er sich als ein

%44 Nach der Gerichtsverhandlung sieht Lohmann Urivéasidel zum Anarchisten voraus:
»[...] fir den interessanten Anarchisten, der hieAusbrechen war...«. (S. 170)
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Adoleszenter im psychosozialen Moratorium. Heinrddhnn gestaltet Lohmanns
Lebensphase als »die Schwelle seiner erwachsehee«JEs. 225), und dies trifft
geradezu wortlich auf die Adoleszenzphas&*2un diesem Zusammenhang treten
in der psychosozialen Entwicklung Lohmanns, nactRiekkehr zwei Jahre spater,
die Merkmale der ,eigentlichen’ bzw. der abweichemd=orm der ,verlangerten’

Adoleszen?*® hervor.

Die Beschreibung von Lohmanns gut gepflegtem Erschgsbild und seiner
gleichgultigen Verhaltensweise charakterisiert Eigenschaften des Dandys in der
Dekadenz. Lohmann ist »ein Mensch mit schwarzerrdtaalie Gber der Stirn sich
baumten und zu einer schwermutigen Strahne zusafigteen Er hatte die Blasse
Luzifers und eine talentvolle Mimik. Er machte Hesche Gedichte und liebte eine
drei3igjahrige Dame.« (S. 18) Oelkers Ansicht nkidst sich Uber das Verhaltnis
zwischen Dandy und Erziehung sagen: Der Dandyeiste»antipddagogische Figur,
die unabhangig von der Erziehung ist und ein Mendeh »sich dartber zugleich
auf unverschamte Weise, namlich durch Nichtbeachtyhinwegsetzt]«®*’
Lohmann ist »kein mausgrauer, unterworfener Schirmer kein dummer Kerl« (S.
135), sondern er ist »mit seinen unbeteiligten Megem, seinem neugierigen
Bedauern beim Zorn des Lehrers« (S. 135) ein Zareiflln Unrats
Tyrannenherrschaft. Seine dandyhafte Eleganz uretlétienheit demonstrierende
Eitelkeit, kurzum »die stilisierte Personlichkeigpponiert »auf asthetische Weise
gegen die Autoritat&’® Dies wird Unrat zu einer »Demiitigung der schlecht

bezahlten Autoritat«.

»Unrat kochte allmahlich von der Demitigung dedestit bezahlen Autoritét, vor der

%4> »Er empfand noch heute melancholischen Stolz @ukdabenleidenschaft, die bis an die
Schwelle seiner erwachsenen Jahre gedauert hattdy 8cham, Lacherlichkeit, ja ein wenig
Ekel hindurch immer noch dauert.« (S. 225) Dahemkeman in den dargestellten Phasen
Lohmanns im ersten Teil die eigentliche Adoleszespzter, d. h. nach der Rickkehr, die
Spéatadoleszenz erkennen.

%45 Vgl. Peter Blos: Adoleszenz. S. 246f. Nach Blaglie verlangerte Adoleszenz von einer
starken Vorliebe »flr Intellektualisierung und sebke Verdrangung« und von der Verzégerung
der »Konsolidierung des Adoleszenzkonfliktes« ggprdn vielen Fallen kommt die
finanzielle Abhangigkeit von der Familie hinzu.

%7 Jirgen Oelkers: Erziehung als Paradoxie der Medetufsatze zur Kulturpadagogik.
Weinheim 1991. S. 99.

%48 Rudolf Walter: Friedrich Nietzsche — Jugendstiieinrich Mann. Zur geistigen Situation
der Jahrhundertwende. Minchen 1976. S. 230.
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ein Untergebener sich in guten Kleidern spreizt onit Geld klimpert. Das waren
Uberhaupt, ward ihm auf einmal Kklar, alles Unve#sctheiten und nichts weiter! Dal3
Lohmann niemals staubig aussah, immer saubere Mettsn trug und solche

Gesichter machte: Unverschamtheiten.« (S. 26f.)

In der Tat inszeniert Lohmann als ein Dandy immeine Eleganz, aber
gewissermalen mit Distanz, weil sein »entscheidemdittel der Interaktion®
Ironie ist. Seine inszenierte »ostentative Inddfer« liefert ihm »die Attitide des
dem spieRbirgerlichen Alltag Uberlegenen im Koketth mit der Gemengelage aus

° Dies erscheint deutlich in der Szene im

kiinstlerischer Ambition«®®
Unterhaltungsclub »Blauer Engel«: »Er sal3 hierhjaeopersonliches Interesse und
nur als ironischer Zuschauer. Ihm konnte doch deeséh gleich sein. [...] Er
machte sich einen Panzer aus Spott...« (S. 76) DseBeibung seiner Mimik und
Gestik inszeniert ihn als einen Schauspieler, z»@. zuckte die Achseln, drickte
seine Gleichgultigkeit noch durch einen der schmleghaften Faltenwirfe seines

Gesichts aus.« (S. 77)

Dazu wird Lohmanns Liebe zu Dora Breetpoot als alieleszente narzisstische
Liebe charakterisiert. Durch die Idealisierung degbesobjektes empfindet
Lohmann das tiberwaltigende Verlangen nach Lfébdedoch richtet seine Liebe
sich nicht auf die reale Frau, sondern auf dasbstgschaffene Bild®? Es ist
gerade, entsprechend der Adoleszenztheorie, »&inli@cLiebe zum Verliebtsein in
jemanden«, die als das »uberwéltigend[e] Verlangewch Liebe« von der
adoelszenten »Uberempfindlichkéit gepragt ist. Martin beleuchtet beweisend die
»Charakteristik der Lohmann-Figur als Dandy undeféint« und versteht diese
Figur als »Ausdruck von Heinrich Manns kritischerst@nz zu seinem eigenen
jugendlichen Asthetentum&* Dabei behauptet sie zu Recht, Lohmanns

Verhaltnisse zu den Frauen Dora Breetpoot und Ro8hlich erwiesen sich »als

%9 Jiirgen Oelkers: Erziehung als Paradoxie der Med&n103.

650 Rainer Kolk: Kairos und Kabuff. S. 172.
%51 vgl. Peter Blos: Adoleszenz. S. 111.
652 Ariane Martin: Erotische Politik. S. 101.
653 peter Blos: Adoleszenz. S. 111.

654 Ariane Martin: Erotische Politik. S. 88.
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zeittypische Formen dekadenter und zugleich putgert&rotik«.®> Insofern
erdrtert Martin Lohmanns Liebe korrekt als »ein &wtsphanomen&® im
weitesten Sinne der Adoleszenz, kritisiert jedocimigermalen gezwungen
Lohmanns Liebe mit wenig Rulcksicht auf die adolatze psychische
Entwicklungsphase.

Lohmanns Gedanken Uber seine Liebe zu Dora Breetpach seiner Rickkehr
kdnnen sozusagen als Desillusionierungsvorganddeleszenz verstanden werden.
Die Psychoanalytikerin  Anna Freud erlautert den Maismus der
Verwandlungsvorgange, die in dem jugendlichen (bzwer adoleszenten)
Liebesobjektswechsel deutlich erkannt werden kdénnen

»Bei jedem solchen Wechsel wurde sie nicht nurchtgiltig gegen das verlassene
Objekt, sondern verfolgte es mit einer ganz besamddeidenschaftlichen, fast
verachtlichen Abneigung, empfand jedes zufalligeraibtwendige Zusammentreffen
mit ihm fast als unertraglich®¥

Jedoch kann diese Erschitterung der alten Objeakti@zgen die Aul3enwelt des
Jugendlichen entlibidinisieren: »Er ist in Gefad®ine Objektlibido von der Umwelt
auf die eigene Person zurlickzuziehen, entspredaemdRegressionen in seinem Ich
auch im libidinésen Leben von der Objektliebe zuar2iBmus zu regredierefi*&

In Anlehnung an Anna Freuds Auffassung kann LohmeaBnttduschung und
Bitterkeit als Verwandlungsvorgang des Jugendlichelesen werden. Hierzu, wie
sich im weiteren Verlauf erweist, Ubertragt er se@bjektlibido nicht auf andere
Menschen, sondern zieht sie zu sich selbst zuliiciesem Zusammenhang kann
sein Narzissmus nicht einfach als das »psychoslexBéEnomen« des dekadenten
Sadomasochismu8®® sondern vielmehr als die Folge der Regression des
Adoleszenten verstanden werden. Dies wird in demémkung des auktorialen

Erzahlers verdeutlicht:

%55 Ariane Martin: Erotische Politik. S. 89. Dennoathwacht Martin bei der Durchsetzung
ihrer These, Heinrich Mann wolle durch die Figuratiohmanns die Diskreditierung seiner
neuromantischen Jugendwerke vorantreiben, einiggchfsche Indizien der von der
adoleszenten Entwicklungsphase ausgeltsten Liebe ab

®%¢ Ariane Martin: Erotische Politik. S. 103.

®57 Anna Freud: Das Ich und die Abwehrmechanismendborl946. S. 195.

%% Anna Freud: Das Ich und die Abwehrmechanismef98.

89 vgl. Ariane Martin: Erotische Politik. S. 101.
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»Diese kleine schattenlos gegenwartige Snobdaméhwaschwer ertraglich, denn sie
entstellte ihm die Wehmut des einst Gefuhlten. &m ihr alles Ubel, auch die Spuren
des Verfalls, die sich in ihrem Salon — noch nightihrer Person — verrieten. [...] Als
er ging, fuhlte er mit &ngstlicher Genauigkeit @agweichen von Lebensjahren, und
daR hier die Tur sich schloR hinter einer Liebe&, s viel gewesen war wie eine
Jugend.« (S. 226)

Was weiterhin ein Problem fir ihn ist, ist nicht dMiangel an »Reflexion tber seine
selbstbezogene Wahrnehmung« und »Selbstkiffikgegeniiber seiner vergangenen
Liebe, wie Martin meint, sondern auch die Tatsadass er kein Verstandnis von
JIntimitat’ hat, was, gemal Erikson, die Aufgabe &péatadoleszenz ware. Er spielt
wie ein Schauspieler und ein ironischer Beobachied, hierfur ist seine Eitelkeit
verantwortlich. Der Erzahler beschreibt entspredeeMerkmale an mehreren
Stellen. Nach Lohmanns langem Kommentar iiber G¥raveist der Erzahler
beispielsweise ,heimlich’ auf seine Eitelkeit himdulasst sogar Lohmanns Rede
lacherlich wirken: »Die Kinstlerin Frohlich hatterd Mund offen; was Lohmann
zufrieden stellte. Er unterhielt solche Damen immeginer Weise, daf? ihnen nichts
anderes Ubrig bleibt, als den Mund offenzubehaitéf. 228)

In seiner Beziehung zu anderen Menschen, vor aflerfrrauen, verbirgt sich die
»stilisierte Eitelkeit, die nichts anderes zu tam, lals sich selbst zu geniig&f«und
zugleich die Sucht nach Bewunderung von anderenn@ah fligt anschlie3end an
diese Stelle der Erzahler hinzu, dass Lohmanns rikedaebenso abstrakt sowie

wirklichkeitsfern sind:

%0 Epd. S. 102. »[D]ie wahre Beschaffenheit seinenalmen Liebesgefiihle« sei nur »die

Selbstverliebtheit«.

%1 »Er ist der Tyrann, der lieber untergeht, als @eechrankung duldet. Ein Spottruf — und

der dringt noch nachts durch die PurpurvorhdngeeseBettes und in seinen Traum —

verursacht ihm blaue Flecke auf der Haut, und eudit, um sich davon zu heilen, ein

Blutbad. Er ist der Erfinder der Majestatsbeleidiguer wiirde sie erfinden, wenn es noch zu
tun ware. Es kann kein Mensch sich ihm mit so waimiger SelbstentdaulRerung hinwerfen,

dafRd er ihn nicht noch als Empdrer hal3te. Der Meamd@? wird in ihm zur zehrenden Qual.

Daf3 die Lungen ringsumher einen Atem einziehn wrabtaRen, den nicht er selber regelt,
durchgéllt ihn mit Rachsucht, spannt seine Nervisnzm ZerreiRen. Es braucht nur noch

einen Anstol3, eine zuféllige Widersetzlichkeit womstadnden — ein beschadigtes Hihnergrab
und alles, was damit zusammenhéngt; es brauchtaulr die Uberreizung seiner Anlagen und

Triebe, zum Beispiel durch eine Frau - , und deaiy, von Panik erfasst, ruft den Pdbel in

den Palast, fihrt ihn zum Mordbrennen an verkidgeAnarchiel« (S. 228)

%2 Jurgen Oelkers: Erziehung als Paradoxie der Med&n101.
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»Ubrigens lachelte er zweiflerisch. Er glaubte ja eine abstakte Moglichkeit auf die
Spitze zu stellen. Die Geschichte des alten lachem Unrat zu erzahlen, glaubte er
denn doch nicht. Dazu sah er ihn noch zu sehr au®drspektive von unterhalb des
Katheders; hatte es zu schwer, sich Ungeheueriichleeganz wirklich vorzustellen,
geschehen an dem, der ihm bléde Pfuschereien Uler ,dungfrau von
Orleans” zudiktiert hatte.« (S. 228f.)

Lohmann verbleibt im gleichen Zustand wie vor zJd@hnren und beurteilt Unrat aus
der entsprechenden Perspektive. Hierzu kommermksgrErzahler seinen Mangel an
Einsicht und Wirklichkeitssinn. Vor allem wird dies seiner unverénderten und
»dilettantischen Dispositiofi% eindeutig feststellt. Lohmann hélt auch die Frauen
nicht fur Liebesobjekte wirklicher Beziehungen, dem nur fir »Kunstwerke« (S.
233), die er beurteilen kann bzw. soll. Die Bewegen beider Frauen, d. h. die
Enttauschung Uber Dora Breetpoot und die BewundeiRosa Frohlichs, haben
beinahe ausschlieRlich mit AuBerlichkeiten wie Gtitl Mode zu tufi®*

Auf die Frage von Rosa, ob er Gberhaupt einmal einste Beziehung gehabt habe,
wie mit einem »Ring« symbolisiert werden kdonnteykleLohmann den Fokus des

Gesprachs geschickt in eine andere Richtung.

»,Sie tragen ja nich mal Ringe an den Fingern.h,Werde es auch niemals los.” Und
er erklarte, ungesorgt, ob sie verstehe: ,Ich bezkéine Frauen, weil ich mich nicht
selber demiitigen mdchte. Ubrigens ist es unnosggdht wie mit den Kunstwerken,
fur die ich Gott weil3 was hingeben wirde. Aber kamen die eigentlich besitzen?
Man sieht eines im Laden, man tragt einen Traurm ann kehrt man vielleicht um
und kauft? Was kauft man? Die Sehnsucht bedareke@eldes, die Erfillung ist es

®63 Rainer Kolk: Kairos und Kabuff. S. 172.

%4 Oscar Wilde sieht das Dandytum als Analogie zurd&l@n, d. h. beide wollten »die
absolute Modernitat der Schonheit [...] verfechte@sgcar Wilde: SW. I. S. 144. Hier zitiert
nach Jurgen Oelkers: Erziehung als Paradoxie deieiie. S. 109. Zu Dora Breetpoot: »[...]
— und drinnen safld eine kleine Provinzdame. Nichk wiehr als Provinzdamen. Gewil3, sie
hatte immer noch den Medaillenkopf der Kreolin; rabem Munde der Medaille die
Dialektausdrticke! Die Mode vom Vorjahr, und nichhg richtig verstanden.« (S. 225)

Zu Rosa Frohlich: »Er [...] wundert sich nochmalsideer, wie vorteilhaft ihre lange Taille
zur Geltung kam; wie sie gut frisiert war; wie darhaft sie ihren Rock schleppen liel3; was
seither aus ihr geworden war.« (S. 223) sowie aeran Stelle: »Allein schon Ihr Anzug. Das
resedagriine Tuchkleid ist selbstverstandlich dwehauf der Hohe. Den schwarzen Hut
haben Sie sehr mit Recht dazu gewéhlt. Wenn idtnedinzigen Einwand vorbringen darf: die
Stola aus point-lacé wird dies Jahr nicht mehraggn.« (S. 229)
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nicht wert.“« (S. 233)

Er versucht, seine Abstinenz durch &sthetische d&imu erklaren, indem er
gleichzeitig auch gewissermal3en Unrats spatblihdreldenschaft und Liebe
herabschatzend impliziert: »,Die korperliche Liebe schlechthin widerlich.” [...]
-Man muf3 sich herausheben* bestimmte Lohmann, sl und hoch machen.“«
(S. 234) Als Ursache hierfir kann jedoch seine isstische Distanzierung
gegeniber Menschen und mithin Lebensekel aus dessekolgen libidindser
Besetzungen auf die Liebesobjekte gelten: »Er engpfimch heute melancholischen
Stolz auf die Knabenleidenschatt, die bis an diew#tle seiner erwachsenen Jahre
gedauert hatte, durch Scham, Lacherlichkeit, janginig Ekel hindurch immer noch
gedauert.« (S. 225)

Lohmann erfahrt nicht die ,Intimitat’ im wahren $® die in der
Spéatadoleszenzphase erlangt werden soll, und zueesteht er nicht, was dies
bedeutet und verbleibt daher stets in seiner Smhegenheit. Insofern erreicht
Unrat gewissermalRen mehr als Lohmann, obwohl Umaber auf einen
abweichenden Entwicklungsweg geraten ist. In diedéantext umreil3t die
Beschreibung des Erzahlers zutreffend Lohmannsedigen psychischen Zustand,

wobei sich sein Mangel an »Anschauung der DingatemWirklichkeit zeigt.

»Lohmann tat dies nur versuchsweise. Er wusstet,nidhihm hier tatsachlich eine
Rolle zufiel; ihm war, als traumte ihm. So etwab ga eigentlich nicht. [...] Lohmann
hatte sich aus Anlal3 seines alten Professors i@essante Theorie zurechtgemacht;
aber vor Augen hatte er Unrats Seele kaum — kaura Mbgrundfliige, ihr
furchterliches Auskohlen, ihr tber alles hinaus sich selber Verdammtsein. Die
Anschauung der Dinge, die Lohmann gefehlt hatte, kam sie zu jah, und er hatte
Furcht — die Furcht vor dem Wirklichen.« (S. 236)

Mit groltem Erschrecken beobachtet er Unrats Tuslwaich, in Lohmanns
Gegenwart seine Frau zu ermorden. Doch auch inemlid¢gftigen Tumult, als Unrat
seine Gattin zu erwurgen versucht, vergisst Lohnmacint seine Brieftasche, die hier
fur das bourgeoise Privileg und schlicht fur ,Gedtieht: »Lohmann war, um sich
eine Haltung zu geben, an den Tisch zurlickgetretahin seine Brieftasche und
strich dartber hin.« (S. 237) Demnach scheint Wnidaub der Brieftasche
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Lohmanns einerseits sehr naiv und sogar lachediclsein, wie der Wutausbruch
eines Kindes, andererseits aber zeigt es Unraisliir§ des unbewussten Wunsches,
die durch Geld markierte Kaste Lohmanns zu bre&fearauf reagiert Lohmann,

seiner Kaste gemal3, »ganz burgerlich mit ,Poliz€[S« 237)

»Da geriet denn der Kommentator ins Stocken, densclzauer versagte das
wohlwollende Lacheln. Lohmanns Geist, der durchrsgiaubwirdige Erlebnisse noch
nie erprobt worden war, warf alle Eigenart ab untivartete auf ,Verbrechen ganz
birgerlich mit ,Polizei*.« (S. 237)

Dadurch wird deutlich, dass Lohmanns narzisstiscBéasiertheit und

bewunderungsstichtige Eitelkeit nur unter dem Schiseiner Klasse und

okonomischer Wirkungskraft gedeihen konfffe Hier erscheint Lohmann weder als
Asthet noch als Intellektueller im wahren Sinngy Grunde war er dies nie
wirklich, sondern als ein Dilettant, der sein asdohes Temperament durch eine
dandyhafte Art ausdrickt. Er tritt als jugendlické@nussmensch gleichsam lediglich
als die verbliebene Adoleszenz, bzw. verlangertelégzenz des Grol3birgertums
auf. Denn seine »ganz burgerlich[e]« Reaktion awfalts »,Verbrechen“« (S. 237),
die der Erzahler explizit betont, erweist sich dés vollkommene Gegenteil von
dandyhaftem Verhalten. Der Dandy stellt sich »ime@ rigiden Subjektentwurf,

[...] gegen die Uniformierung und gegen die utilistischen Wertvorstellungen der

” Heinrich Mann selber nennt diesen Schluss einen

Bourgeoisie«. %
»KomodienschluR&® Durch das Demaskieren von Lohmanns Biirgerlichkeit).

seine vordringliche Sorge um das Geld und die Ayjezékei der Polizei, wird dieser
Roman mit einem ,Happy End’, das jedoch fraglich @geschlossen. Trotz der

Verhaftung Unrats und seiner Gattin bleiben diebiten Faktoren der Gesellschaft

%% Die Bedeutung des Geldes ist auch relevant fiirBkaiff der Moderne. Vgl. Kap. 3.2.2
zu Professor Unrat.

%% Nach Erdheim sei der Narzissmus eigentlich »eisemtliches Moment des adoleszenten
emotionalen Aufruhrs«. Demnach ist er »ein notwgesliElement der Entwicklung«. Mario
Erdheim: Die gesellschaftliche Produktion von Unbsestheit. S. 301. Aber im Fall
Lohmanns verbleibt der Narzissmus stets egozehtrisad stort daher eher die
sbpatadoleszenten Aufgaben.

®7 Hiltrud Gnuig: Kult der Kalte. Der klassische Daridy Spiegel der Weltliteratur. Stuttgart
1988. S. 17.

%8 Heinrich Mann an E. Ebermayer am 18. Aug. 1931Wark und Leben im Dokumenten
und Bildern. Berlin und Leipzig 1971. S. 240.
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ungebrochen. Deswegen ist dieser Schluss tatsbdidio echtes ,Happy End’ und
dementsprechend wird Lohmanns letzte Tat nicht dinigé positiv verstanden.

»Wohl bewahrte er das Bewultsein, dies sei keiorgkss seltener Einfall, aber er
sagte sich: >Da hort's auf< und schritt stramm (bdes Bedenken hinweg. Ja,
Lohmanns Schritt ward stramm, als er sich an dieZliin Nebenzimmer begab, um
daran zu ritteln. Er hatte deutlich gehort, wie Kimstlerin Frohlich sich eingesperrt
hatte; aber es war seine Pflicht, sich vollendsiikarzeugen, dal3 sie nach seinem
Weggang nicht in die Gewalt ihres morderischendbafhllen konne ... Darauf verliel3
Lohmann das Haus.« (S. 237f.)

Trotz des lebensgeféhrlichen Zustands der Rosali€mogeht Lohmann »stramme
und zwingt sich, »seine Pflicht« zu tun, die ihngaosten der Selbstbezogenheit
eingetrichtert wurde. Dieses Verhalten Lohmanngtzdas typische Merkmal der
verlangerten Adoleszenz, namlich »das gewohnhefigfed Vermeiden der
Konfliktspannung®®. Die verlangerte Adoleszenz bietet »ein paraddBis: es
besteht kein Konflikt, mit dem man fertig werden(inweil der Konflikt nicht erlebt
wird.«®"°

In der dilettantischen Figur Lohmann erweisen stplizit die Merkmale der
,verlangerten Adoleszenz’ als die abweichende Asitdazentwicklung, und dartber
hinaus im Zusammenhang mit ,Moderne’ verweist semedangerte Adoleszenz
exemplarisch auf den verbliebenen und somit in Sledzogenheit und Blasiertheit

stagnierenden Lebenslauf.

689 peter Blos: Adoleszenz. S. 253.
670 Epd.
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[ll. Die moderne Jugend: Adoleszenz als Prisma deffacetten der
Moderne

1. Die Schulgeschichte als literarische Selbstrefi®n der Jahrhundertwende

Unsere Schulstube ist die verkleinerte, verengte
Welt. Unter dreilRsig Menschen kdnnen doch
gewil ebensogut alle Empfindungen und
Leidenschaften vorkommen, wie unter
dreiBigtausend. Unter uns spielen Liebe und
HalRR, Ehr- und Rachsucht, edele und niedere
Gesinnung eine bedeutende Rolle. Wir haben
Armut und Reichtum, Wissen und Dummheit,
Erfolg und Misserfolg in all ihren
Schwankungen und feinen Unterschieden. Man
hat oft Gelegenheit, in der Schulstunde den
Helden, den Verrater, das Opfer, den Martyrer
zu spielen. Es sollte nur einmal ein Dichter in
unsere Verhaltnisse hineinblicken, er wirde
reichen Stoff zu spannenden Werken finden.
Robert Walser

A.

Um 1900 avanciert ,Schule’ zu einem zentralen Splem der literarischen
Produktion in Deutschland. Die Geschichte der Jdiigmen, sowohl ihr Leiden als
auch ihre Konflikte in der Institution ,Schule’, aken in den Vordergrund vieler
zeitgendssischer Dramen und Prosawéfkeunter denen einige heute zu den
kanonisierten Texten der klassischen Moderne gehoBass die Fruh- oder
Erstlingswerke vieler bedeutender Autoren der Zaeih Typus der Schulgeschichte
gehdoren, ist kein unbedeutendes Phdnomen. NacRalehsgrindung &ndern sich
durch die rapide Verdnderung der Gesellschaft awlid Bildungs- und
Erziehungsideale®’? und demgemaR wird die Frage nach der »Krise dgelfirng,

[der] Krise der jungen Menscheli& von den bildungskritischen Literaten in ihren

®’1 Dazu gehoéren Werke wie Frank Wedekinds Drama g Erwachen< (1890/91), Max
Halbes »Jugend« (1893), Gerhard Hauptmanns >Hasitdilamelfahrt< (1894), Peter Hilles
>Des Platonikers Sohn« (1896), Jakob Wassermanieshizien von Zirndorf< (1897), Rainer
Maria Rilkes >Die Turnstunde< (1899), Georg Kaiseer Fall des Schilers Vegesack«
(1901/02), Thomas Manns letzter Teil der >Buddeakso (1901), Emil Strauss’ >Freund
Hein< (1902), Franziska Grafin zu Reventlows >El@estjerne« (1903), Robert Walsers >Fritz
Kochers Aufsatze< (1904), Heinrich Manns >Professorat< (1905), Robert Musils >Die

Verwirrungen des Zdglings Torle3« (1906) und HermBiesses >Unterm Rad« (1906).

872 yvgl. hierzu in vorliegender Arbeit das Kapitel listbrischer, sozialer und kultureller
Hintergrund.

673 Robert Minder: Kadettenhaus, Gruppendynamik uritw&tdel von Wildenbruch bis
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Schulgeschichten oder Schulromanen gestellt, welogist von dem harmonischen

Schluss des Bildungsroman-Schemas abweichen.
In Anbetracht verwéasserter neuhumanistischer Biddideale erhob sich die Frage,

ob die Bildungsromane »unzeitgemafR oder gar resféta wirken<€’ und ob die
»erzahlerische Darstellung des Wegs einer zentFatgmr durch Irrtimer und Krisen
zur Selbstfindung« und »tatigen Integration in @esellschaft« schliel3lich »auf
einen Ausgleich mit der Welt& ziele. Zudem kommt es am Beginn des 20.
Jahrhunderts zu einer »merkwiirdige[n] Renaissaie=ed Gattung&’® Doch wird
die von Wilhelm Dilthey in Goethed/ilhelm Meisterals traditionsbildendes Muster
dargestellte »menschliche Ausbildung in verschiedenStufen, Gestalten,
Lebensepochefi nur als ein vereinfachtes Schema in den nachfdigenfassten
erfolgreichen Epigonenromanen angewandt. Diese toslishe mit dem
humanistischen Ideal der klassischen Bildung undt naiufklarerischen
Perfektionsidealen verknupfte« Vorstellung, dass Eetagonist der Geschichte
schlief3lich durch seine mannigfachen Erfahrungedein jeweiligen Lebensphasen
»gebildet«, »gereift« und »gesellschaftlich gefeffit werde, wird dem Leser nun
lediglich auf »sozialen Aufstieg, privates Glickdundchstens noch 6konomischen
Erfolg<®’® begrenzt. Die Entelechie, das Spezifikum des Bifgmomans, gibt es in
solchen Epigonenromanen nicht mefir.

Die bildungskritischen oder zumindest der zeitgsisghien ,Bildung’ gegenuber
skeptischen Autoren proklamieren in ihren Schutgeshten’ den Verfall des
klassischen Bildungsideals und somit die Absage d@a Hoffnung des

Bildungsromans. Die Schulgeschichte, die den Helgkmch Krisen und Konflikte«

Rilke und Musil. S. 73. In Bezug auf die Krise &&riehung vgl. auch in vorliegender Arbeit
Kapitel | Historischer, sozialer und kulturellerritirgrund.

®7* York-Gothart Mix: Die Schulen der Nation. S. 27.

675 Reallexikon der deutschen Literaturwissenschaf. ¥ Klaus Weimer. Berlin 1997. S.
230.

676 Rolf Selbmann: Der deutsche Bildungsroman. Strittt284. S. 146.

®77 wilhelm Dilthey: Leben Schleiermachers. Bd. |. Berl870. S. 282. Hier zitiert nach
Reallexikon der deutschen Literaturwissenschaf238.

678 Reallexikon der deutschen Literaturwissenschaf238.

679 Rolf Selbmann: Der deutsche Bildungsroman. Strtttt@84. S. 146f.

%80 »Romane wie Casar Flaischlenltst Seyfried1904), Gustav Fressehfilligenlei (1905)
und Jérn Uhl (1901), Wilhelm von PolenaVurzellocker(1902), Otto Ernsts Romantrilogie
um den Helden Semper Asmus (1904ff.), deren 2. BandUntertitel ausdriicklich ,ein
Bildungsroman* heil3t, oder Carl Hauptmaritiahart der Lachler1907), um nur die damals
erfolgreichsten zu nennen, [...].« Selbmann behaugtets solche Werke heute vorschnell mit
einem »vernichtende[n] Urteil« belegt werden. R&dfbmann: Der deutsche Bildungsroman.
Stuttgart 1984. S. 147.

186



nicht »auf einen Ausgleich mit der Wéitk wie im Bildungsroman, sondern eher auf
das Scheitern hinfohrt, kann sich demnach auch 8lssillusionsroman’
bezeichnei®? Die meisten jugendlichen Helden der Schulgeschittgtehen im
Spannungsverhéltnis zwischen Ich und Welt. Ihndmgjekeine Integration in die
Gesellschaft, sondern sie verbleiben im Zwiespaiischen dem sich selbst
suchenden Subjekt und der sich widersetzenden Umwelter diesem Aspekt
erweist sich die Bildungskritik als grol3er Teilalsipger Gesellschaftskritik. Dennoch
ist auch parallel zu beachten, inwiefern die Merdanalieser einerseits
hoffnungsvollen und andererseits risikoreichen Insphase der Adoleszenz, in der
sich die meisten Helden der Schulgeschichte befineiee Rolle spielen.

Die Schulgeschichte um die Jahrhundertwende hat niar auf literarischem Feld,
sondern auch unter kulturellen Aspekten ihren \\Rig. literarische Thematisierung
der Jugendproblematik veranlasst die Zeitgenoséea, Aufmerksamkeit auf die
Wahrnehmung der Schul- und Bildungswirklichkeitvg® auf die Jugendfrage zu
richten. Diese »hohe kulturelle Legitimitat der Sigjeschichte«, wie Kolk richtig
beleuchtet, ist »um 1900 [an] der Konjunktur deermhs in zwei Bereicheffk

abzulesen:

»Zum einen erscheint eine Vielzahl literarischeravileitungen, [...]. Zum anderen
werden im Kontext der im Kaiserreich intensiviersshul- und hochschulpolitischen
Debatten auch Aspekte des gesellschaftichen Unsyamg Jugend insgesamt

berthrt. &

In diesem Sinne ist das Genre ,Schulgeschichtedienlahrhundertwende nicht nur
kinstlerisch als eine gewichtige Literaturstromuley Epoche anzusehen, die die

Problematik von jungen Menschen eindringlich zurdbellung bring€® sondern

81 Reallexikon der deutschen Literaturwissenschaf238.

%82 \/gl. York-Gothart Mix: Die Schulen der Nation. 33.

%83 Rainer Kolk: Literatur, Wissenschaft, Erziehungusauschbeziehungen in Hermann
HessedJnterm Radund Robert Walserdakob von Gunters. 235.

®84Rainer Kolk: Literatur, Wissenschaft, Erziehung.285. »Dabei zeichnen sich sowohl in
den bildungspolitischen wie in den wissenschafdith Kontroversen Prozesse der
Binnendifferenzierung ab: Subdisziplinen wie Jugemydhiatrie und Schulhygiene in der
Medizin und Padagogische Psychologie und Heilp&giigm der Erziehungswissenschaft
formieren sich, 1906 findet der erste Kongrel3 filmdérforschung und Jugendfiirsorge statt.«
%85 vgl. Viktor Zmega: Zum literarischen Begriff der Jahrhundertwende. Deutsche
Literatur der Jahrhundertwende. Hg. v. Viktor Zmegéonigstein/Ts. 1981. S. IX-LI, vor
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sie ist auch fur die reflexiven Prozesse der Katieh zwischen Literatur und
Wirklichkeit von Belang.

B.

Zu Beginn des 20. Jahrhunderts wird mit der Int@esing der birgerlichen
Kulturkritik die »ldealisierung der Jugend« empleast® Bereits seit Mitte des 19.
Jahrhunderts preisen manche namhaften Kulturkritikel Philosophen, vor allem
Nietzsche und Lagarde, die Jugend »als Trager dis tthd der Erneuerung an.
Allerdings ist sowohl der Jugendkult als auch dieultitrkritik des
Bildungsbirgertums nicht neu, denn diese reichéorsdis in die erste Halfte des
Jahrhunderts zuriicR® Dennoch, erst in der Zeit des Kaiserreichs werden
Kulturkritik und Jugendkult zu »Tendenzen, die dasze Bildungsbirgertum mit
Macht erfalten«®® Somit ist um die Jahrhundertwende Jugend »ein
vielbeschworener Mythos¥® geworden. Jugend und Jugendlichkeit werden
»unendlich produktiver und grenzenlos fruchtbaremel@rund der Zukunft«:
»Jugend: das ist die Lebensform des ,Noch nichd$§ it die Avantgarde auf dem
Weg in eine bessere Zukunft¥.

In Analogie zu den Attributen dieser Lebensphasge,etherseits natirlich, kreativ
und dynamisch, andererseits labil, unsicher unerednenbar ist, ist die Auffassung

vom ,Mythos Jugend’ jedoch auch als »hochst Veedmes« sowie »absolut

allem XXIIIff.

%% Ulrich Aufmuth: Die deutsche Wandervogelbewegumget soziologischem Aspekt. S.
134.

®87 Ulrich Aufmuth: Die deutsche Wandervogelbewegumgen soziologischem Aspekt. S.
135.

%8 |n dieser Zeit tritt die ,Jugend’ heroisierend atiie habituelle Differenz« hervor, »die sich
in der Opposition von jung und alt findet.« UnteerdPramisse eines futurisierten
Jugendkonzeptes erfassen die Autoren des ,jungeristidands’ Jugend als »Tragerin des
Neuen, als innovatives, zukunftstrachtiges Poterfiia eine Verénderung jenseits der
beteiligten Einzelnen.« Rainer Kolk: ,Ja, begeisteist der Anblick aufstrebender Junglinge*.
Das Versprechen der Jugend zwischen Vormarz unceiviedS. 19ff.

%9 Ulrich Aufmuth: Die deutsche Wandervogelbewegumget soziologischem Aspekt. S.
135.

90 Detlev J. K. Peukert: »Mit uns zieht die neue Zeik Jugend zwischen Disziplinierung
und Revolte. In: Jahrhundertwende. S. 176.

%91 Ulrich Herrmann: Die Jugendkulturbewegung. Der i§aom die hthere Schule. In: »Mit
uns zieht die neue Zeit« Der Mythos Jugend. Hg-homas Koebner u. a. Frankfurt a. M.
1985. S. 224.
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Gegensatzliche§¥ zu kennzeichnen. Mit dem Kozept ,Jugend’ verbintiein den
Protest gegen die starren Regeln der Blrgerwek, micht nur durch die
Jugendbewegungen mit nietzscheanischem Impetusgesonauch durch die
reformpadagogischen Bemuhungen der Jahrhundertewgeytagt wurden. Mithin
gilt ,Jugend’ als eine Hoffnung zur Erneuerung rthsung der Kultur.

Im Gegenzug wird Jugend aber auch als Problematedte Gefahrdung verhandelt.
Denn die kulturkritische Jugendbewegung des ,Mythagend’ verschwindet »nicht
ins Mythisch-Allgemeine, in die schlechte Utopieesi asthetischen Verséhnung real
erfahrener Lebenskonflikte«, sondern schafft alsye»avirkliche Emanzipations-
bewegung« Kklare Fronten »im Rahmen ihrer Intentioneiner realen
gesellschaftlichen Reformpraxis®¥® Sie wagt also »den Kampf fir ein
selbstbestimmtes Jugendleb®. Jedoch, wie in zahlreichen Schulgeschichten
geschildert, wenn der Vorgang der Selbstbestimmsobeitert, erleben die
Jugendlichen dies sehr haufig als »individuelle[[ndu Kkollektive[]
Bedrohungserfahrungefi%,

In der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts wurdeBagriff des Jugendlichen aus
der juristischen Sprache heraus gepragt und bemdreh»das straffallig gewordene
Gegenstick«, ein Individuum aus den Kreisen denikellen oder verbrecherischen
Jugend.®®® Der Jugendliche’ bezeichnet das Alter der »Saliffkeit« und er
charakterisiert hauptsachlich den »Verwahrlostefditlose[n], Kriminelle[n], [den]
Korrektionsbedirftige[n]«®®’ Erst nach 1900 im Zuge der birgerlichen
Jugendbewegung lasst sich »das alte Stigma der ffaBighkeit« des
Jugendlichenbegriffs abschwéachen und dabei wird»dgpus des Jugendlichen«

nicht allein als ein »erstrebenswertes Selbsth#idJdigendlichen« stilisiert, sondern

%92 Detlev J. K. Peukert: »Mit uns zieht die neue Zeit. S. 176.

%93 Ulrich Herrmann: Die Jugendkulturbewegung. Der igaom die hthere Schule. S. 224.
%% Epd. S. 224.

®%Jjustus H. Ulbricht: Jugendkult, Reformpadagogik ungendbewegung zu Beginn des
,<Jahrhunderts des Kindes". In: Der Deutschuntetri¢h Seelze 2000. S. 41.

69 vgl. Johannes-Christoph von Biihler: Die gesellftibae Konstruktion des Jugendalters.
Zur Entstehung der Jugendforschung am Beginn deiaf@hunderts. Weinheim 1990. S. 28.
®7 Lutz Roth: Die Erfindung des Jugendlichen. Minchet®83. S.137. Im
sozialpadagogischen Zusammenhang erlautert Luth Riet allmahliche Verschiebung der
Bedeutung von ,Jugendlichkeit’ ins Positive austsahaftlichen und politischen Griinden. In
der Kaiserzeit wandelt sich das Konzept des Jugdmal langsam in das des »jungen
Staatsbirgers, in die ins Positive gewendete Kdimrepom jungen Menschen, den es flr
Staat und Gesellschaft zu gewinnen gilt«. Er &gt »unverzichtbares Arbeitskraftepotential«
in der Phase des wirtschaftlichen Aufstiegs herSof18.
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zugleich als die »kulturregeneratorische Chiffre devachsenen Wilhelminef&®
Die burgerliche Jugendbewegung ,Der Wandervogelals Widerstand der Jugend
gegen das konservative Elternhaus und die auter@éhule entstanden. Nietzsches
lebensphilosophischer Aufruf zur Befreiung, voreall in seinem Kultbuch
Zarathustra ist geradezu zum Impetus der kulturkritischenedulgund auch der
Erwachsenen gewordé#. Die Reformpadagogen, die sich auf Rousseaus Lehre
berufen und radikal kritische Positionen gegen dahr- und Lernformen des
wilhelminischen  Bildungswesens vertreten, betrathtediese jugendliche
Selbstbefreiungsrebellion zumeist begeistert. Auesein Gedanken heraus
kanalisiert der Jugendkult um 1900 die Hoffnung aihe kulturelle und
gesellschaftliche Erneuerung.

In Anbetracht des Verhaltnisses zwischen der Fiteither Jugendlichen und der
Erziehungsaufgabe gibt es in dieser Zeit jedoclh aie Religiosen und Padagogen,
die eine durchaus andere Ansicht vertreten. Sieemalie alltdgliche Freiheit der
Jugendlichen fur »Zuchtlosigkeit« und eine »Konirche[] zwischen Schulbank
und Kasernentor« und somit fir »bedrohliél«iir die herkémmliche Erziehung
und Gesellschaft. Clemens Schultz, Hamburger Pastschrieb negative und
gefahrliche Indizien im Portrét der JugendlichenNation als die »Halbstarkeri&

»Der ,Halbstarke’ soll der junge Mann im Alter vadrb-22 Jahren sein, der zur
verkommenen Grol3stadtjugend gehort [...]. Er stehli@nsten miikig am Markte und
[...] erist der geschworene Feind der Ordnung, [arpidh haf3t er die RegelmaRigkeit,
ebenso alles Schone und besonders die Arbeit, zdieabeordnete, regelmafige
Pflichterfullung. [...] Diese Halbstarken [...] bildeden Mob, sind die furchtbare
grauenerregende Macht, zumal im grof3stadtischemr;ebin Schlamm, der immer

nach unten sinkt, wenn das soziale Leben in ruhi@leisen fortflie3t, sich am Boden

%% Jjustus H. Ulbricht: Jugendkult, Reformpadagogiki Unigendbewegung zu Beginn des

,Jahrhunderts des Kindes®. S. 44.

%9 vgl. Ebd. S. 44f. Vgl. hierzu auch in vorliegenderbeit das Kapitel | Historischer,
sozialer und kultureller Hintergrund.

"0 Detlev J. K. Peukert: »Mit uns zieht die neue Zei Jugend zwischen Disziplinierung
und Revolte. S. 187.

1 Clemens Schultz beschrieb, ankniipfend an den imbbajischen Raum um die
Jahrhundertwende gelaufigen Begriff des Halbstardas negative Bild der Jugendlichen als
junge Arbeiter, »die sich den padagogischen Bemgidmrebenso verweigerten, wie dem
ordnenden Zugriff von Staatsautoritdt und KirchelMlik seinem 1912 erschienen BuElie
Halbstarkenwird dieser Negativbegriff rasch im gesamten Reiablik. Vgl. Detlev J. K.
Peukert: Grenzen der Sozialdisziplinierung. Autstied Krise der deutschen Jugendfiirsorgen
von 1878 bis 1932. KdIn 1986. S. 63.
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der Gesellschaft festsetzt. [...] wehe, wenn etwaldeine Revolution, vielleicht auch
nur durch einen Generalstreik oder durch grofRetipdtie Erregungen das soziale
Leben erschittert wird, dann kommt dieser Schlaraahmben und ist von furchtbarer

Wirkung. Dieser Mab ist viel schlimmer und verdéshér als einzelne sog. schwere

Verbrecher«7.02

In der Industriegesellschaft steht die Jugend inm&ider ,Halbstarken’ nicht nur fir
die Moglichkeit von Freiheit und Innovation, sondesie wird auch charakterisiert
als »das Bedrohungspotential der neuen Massensgsal.«’®® Aus dieser
Rezeption von Jugendverwahrlosung ergeben sichnigésu»im Bereich verstarkter
und systematisierter Kontrolle: in der Jugendfigeprim Jugendstrafrecht, in der
Kinder- und Jugendpsychiatrie’® So kann festgestellt werden, dass das
Jugendkonzept sowie das Bildungskonzept in diesait destandig als

widersprtchliche Spannungen reflektiert werden.

C.
Unter der Perspektive der kulturwissenschaftlichgaraturwissenschaft kann man

Folgendes konstatieren:

»Literarische Texte [...] sind Gegenstande der kealten Selbst-Wahrnehmung und
Selbst-Thematisierung. In Texten beobachten sichukan selbst. [...] Literarische
Texte sind spezifische Formen des individuellen kobiektiven Wahrnehmens von
Welt und Reflexion dieser Wahrnehmung. Literaturdeshalb konstitutiv durch ein

hohes MaR an Selbstreflexion charakterisiéft. «

92 Clemens Schultz: Die Halbstarken. Leipzig 1912erHzitiert Detlev J. K. Peukert:
Grenzen der Sozialdisziplinierung. S. 63ff.

93 Detlev J. K. Peukert: »Mit uns zieht die neue Zek. Jugend zwischen Disziplinierung
und Revolte. S. 188.

% Rainer Kolk: »Ja, begeisternd ist der Anblick &nefsender Jiinglinge.« Das Versprechen
der Jugend zwischen Vormarz und Moderne. S. 25eEpatwickelt sich diese Auffassung zu
den Ideen von Jugendschutz, Jugendfirsorge undndpfiiege weiter, die die drei
Hauptbestandteile moderner Sozialpadagogik biltigh. hierzu auch Detlev J. K. Peukert:
Grenzen der Sozialdisziplinierung. S. 66.

%5 Wilhelm VoRRkamp: Die Gegenstande der Literaturensshaft und ihre Einbindung in die
Kulturwissenschaften. In: Jahrbuch der Deutschérill&gesellschaft. 42. Gottingen 1998. S.
504.
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Unter diesem Blickwinkel kann die ThematisierungnJaigendlichen in der Literatur
um die Jahrhundertwende ihren Wert nicht nur aum #&heren kinstlerischen
Niveau der literarischen Bearbeitung bezief®nsondern auch als literarische
Selbstreflexion Uber Kultur, die in der Schul- uBddungskritik des Kaiserreichs
und in der Beschreibung der jugendlichen ambivalenExistenzen in der
Modernisierung dargestellt wird, verstanden werden.

Dabei ist bemerkenswert, dass solche Texte eitgidiei vorhandenen Probleme und
ansatzweise die beginnenden Bedrohungen der Gasdtlsaufzeigen, jedoch
andererseits in hohem MalRe Einfluss auf den »diténtausgetragenen
ThematisierungsprozesS% dieser Problematik ausiiben. Insofern lasst si@h di
Konzeption von Literatur »als gesellschaftlich bdwds und zugleich als
gesellschaftlich wirkendes Handelff% konstatieren. Die literarische Bearbeitung
der Jugendthematik wurde zu dieser Zeit mehrfach pédagogischen und
bildungspolitischen Bereich zitiert und interpretieAuf der einen Seite als
plausibles Beispiel fir die desolate Bildungswirkkeit, aber auf der anderen Seite
als Gegenbeispiel fur die dekadente Kranklichked &ragilitdt der Jugendlichen.
Doch sehen beide Auffassungen diese literarischerk&Vals ein ,Paradigma’ des
zeitgendssischen Bildungs- und Kulturzustandesragiesem Sinne Gbernehmen die
literarischen Texte einen »Teil an der kulturell@innproduktion.<® Die
Schulgeschichte als »rezipiertes Medium eines Eoria
Verstandigungszusammenhanges«  verweist auf die ioskolturelle[n]
Konstellationen — historische Wirklichkeitskonsttioken und Vorstellungsbilder,
Herrschafts- und Machtstrukturen, Wahrnehmungs-,nkBe Gefiuhls- und

Handlungsmuster&® Betrachtet man den Bildungsroman, wie VoRkampueet,

"% Nicht wenige dieser Werke gehéren nicht nur zu di@htigsten Werken des Genres der
Schulgeschichte, sondern z&hlen zugleich zu deneubeddsten Texten um die
Jahrhundertwende tberhaupt.

97 Johannes-Christoph von Biihler: Die gesellschatli&€onstruktion des Jugendalters. S.
114.

%8 Dieter Pfau, Jérg Schoner: Probleme und Perspmaktginer theoretisch-systematischen
Grundlegung flr eineSozialgeschichte der Literatur<. In: Zur theordtest Grundlegung
einer Sozialgeschichte der Literatur. Ein struktfwaktionaler Entwurf. Hg. v. Renate von
Heydebrand, Dieter Pfau u. Jorg Schonert. Tubirg&8. S. 11.

99 Wilhelm VoRRkamp: Die Gegenstande der Literatureisshaft und ihre Einbindung in die
Kulturwissenschaften. S. 504.

"0 Waltraud >Wara< Wende: »Die Schule ist die einziygeerne Kulturfrage, die ich ernst
nehme«. Zur Relation zwischen literarischen Texted sozio-kulturellen Erfahrungsraumen
am Beispiel von Hermann Hesses Schulgeschighterm Rad1905). S. 204.
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»als ein asthetisches Medium birgerlicher Selbswettmung«’** im 19.
Jahrhundert, tritt die ,Schulgeschichte’ zu Begdes 20. Jahrhunderts anstelle des
Bildungsromans »im Dienst experimenteller Formgewia'? auf. Vor dem
Hintergrund der Negation der tradierten Bildungskentionen und des Verzichts auf
die Hoffnung des Bildungsromans erweist sich dibugeschichte als literarische
Selbstwahrnehmung der Kultur in der Modernisierutig, die jugendlichen Helden
in der Gestaltung des Entwicklungsprozesses oder Aldoleszenz’, also die
,moderne Jugend’ reprasentiert. Vor allem werdeeseli Parallelen zwischen
Adoleszenz und Moderne in Hinsicht auf den prozal@ar Charakterzug der

Adoleszenz konstatiert.

2. Adoleszenz als lebendige Metapher fir das fatehreiche Gesicht der
Moderne

Ehe ich diesen Aufsatz begann, ging ich zu einem
Menschen, an den mir viel liegt, und nannte ihm das
Thema, ,Jugend, sagte ich. Und er, ungeduldig, mit
einer prachtvoll aggressiven und belebenden
Ungeduld: ,Schon wieder? lhr werdet noch zu
Greisen werden dariber!*

Wilhelm Emanuel Siskind

A.

Betrachtet man die Darstellung der Jugendlichenkaltirelle Selbstbeschreibung
der Moderne um die Jahrhundertwende, kann auch d#imentsprechende
Konzeption von ,Jugend’ als Metapher der ,Modemelten. Der Begriff ,Moderne’
zeichnet sich in seiner Pluralitat durch zahlreicherkmale aus, da »die

Bedeutungsmaglichkeit von ‘moderri®& unterschiedlich verstanden und nicht »auf

"1 Wilhelm VoRkamp: Literaturwissenschaft und Kultissenschaften. Versuch einer

Bestandsaufnahme. In: Zur Geschichte und Problkndati Nationalphilologien in Europa.
TUbingen 1999. S. 821.

"2 Jirgen Fohrmann/Helmut J. Schneider: Einleitumg. 1848 und das Versprechen der
Moderne. Hg. v. Jirgen Fohrmann und Helmut J. SdenéNirzburg 2003. S. 10.

"3 Gumbrecht klassifiziert das Pradikat ,modern’ jach Nutzung als ,gegenwartig’
(Gegenbegriff: ,vorherig’), ,neu’, (Gegenbegriff:alt’), ,voribergehend’, (Gegenbegriff:
,ewig’). Hans Ulrich Gumbrecht: Modern, Modernitdtyloderne. In: Geschichtliche
Grundbegriffe. Historisches Lexikon zur politisabzglen Sprache in Deutschland. Hg. von
Otto Brunner, Werner Conze u. Reinhart Koselleak. 8 Stuttgart 1978. S. 96.
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einen bestimmten Inhalt oder auf einzelne formaliteken<** festgelegt werden
kann. Doch generell kann man konstatieren, dasbegsondere in der Literatur, eine
»spezifische Art der Modernisierund®’ stattfindet. Die gesellschaftliche
Modernisierung pragt sich hier vor allem in ihremBivalenz aus: Fortschritt und
Ruckschritt, Anbeten der Krankheit oder der VitlitGewinn und Verlust. Zudem
sind auch »Uberfeinerung, Zerriittung der Nerven Wathnsinn&® als Anzeichen
der Moderne anzusehen. Dabei werden diese MerkimalSinne der Liminalitat
oder »Schanierbedeuturfg«der adoleszenten Lebensphase mehrfach analog zur
Moderne in den Schulgeschichten ausgestaltet. Uditssem Blickwinkel stellt
Adoleszenz oder ,moderne Jugend’ in der Schulgebtdinicht nur den Verlauf des
physisch-psychischen Entwicklungsvorgangs des iddums dar, sondern zugleich
»den Entwurf eines zwischen Individuum und Gesk#dfic stets neu
auszuhandelnden Spielrauni$%.

Vor allem kdnnen in den in dieser Arbeit behanaeBehulgeschichtednterm Rad,
Die Verwirrungen des Zdglings TorleBnd Professor Unratund den darin
beschriebenen adoleszenten Prozessen die vigdféltigFacetten des
Modernisierungsprozesses, gewissermallen das Konkiguerne' schlechthin
abgelesen werden. Mario Erdheim akzentuiert dabamis zwischen Adoleszenz
und Kulturwandel mit Blick auf den Aspekt der dynacmen und schopferischen

Charakteristika. Dabei zeigt sich die Adoleszenmanals ambivalent:

»Der Antrieb, Kultur zu verdndern, muf3 im Mensclkbenso angelegt sein wie seine
Fahigkeit, sie sich anzueignen und zu bewahrendeBé&llomente spielen in der

Adoleszenz eine entscheidende Rolle: Die Adolestsilat den Menschen einerseits
dazu, das Uberlieferte in Zweifel zu ziehen, zwwsichern und neue Perspektive zu
suchen, und andererseits stellt sie ihn vor digg&lné, sich nicht zu verlieren und die

Kontinuitat zu wahren’&®

Aus diesem Blickwinkel korrigiert Erdheim die skisghe Ansicht Gber die Labilitat

"4 Dorothee Kimmich/Tobias Wilke: Einfilhrung in diéératur der Jahrhundertwende. S. 10.
715
Ebd. S. 11.
1° Epd. S. 84.
"7 \lera King: Die Entstehung des Neuen in der Ad@egzS. 31.
"8 Cornelia Blasberg: Vorwort. In: Hermann Hesse 18982-2002. Hg. v. Cornelia
Blasberg. Tubingen 2003. S. 9.
9 Mario Erdheim: Die gesellschaftliche Produktiomudnbewusstheit. S. 296.
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der Jugendlichen durch das eher positive Wort »ix@atierphase<?’ Die
Jugendlichen in dieser Phase oszillieren standiggischen einem expansiven
Verhalten, das das Individuum in die Welt hinawshi, und einem Riickzug, der es
alle gewonnenen Positionen aufgeben 14ftdn den experimentellen Erfahrungen
findet sich auch »die Chance zur Kulturerneuerdig®ieser Adoleszenzbegriff
unterscheidet sich von jenem Freuds, der ihn imme&ider »Zweizeitigkeit der
sexuellen Entwicklung« lediglich als »Wiederholumigr frihen Kindheité*
angesehen hat. Im Gegensatz zu Freuds Auffassumgeft ,Adoleszenz’ hier
jedoch als zweite Chance, die »die frhere Trawgeating« korrigiert und die
»Situation aus der friihen Kindheit, aber unter régen Voraussetzungerf
reproduzieren kann oder zumindest zu reproduziegesucht. Durch diese Offenheit
der Chance zur Erneuerung ist die Adoleszenz »Rtodiines Prozesses
gesellschaftlicher Modernisierung? einerseits, aber andererseits auch eine
Projektion der Paradigmen der Moderne selbst.

Die Darstellung des Adoleszenzverlaufs in der Spgsdhichte, insbesondere in den
hier erorterten drei Romanen, reprasentiert discleedenen Facetten der Moderne.
Allerdings verweisen hier die je verschiedenen Adpnénzaspekte nicht allein auf
die ,Chance zur Kulturerneuerung’, sondern vielmatf die Risiken der Devianz
und des Scheiterns der Entwicklung. Nicht zuletzs aliesem Grund kann die
Adoleszenz als das Paradigma der Individualisierdieg Moderne verstanden

werden.

20 Mario Erdheim: Die gesellschaftliche Produktiomudnbewusstheit. S. 299.

1 Epd. S. 299.

2 Epd. S. 299.

2 Mario Erdheim: Die gesellschaftliche Produktiomvgnbewusstheit. S. 316.

24 Epd. S. 300. In Hinsicht auf die Chance zur Kauekn der Adoleszenz &uRert Blos: »Es
ist noch zu wenig beachtet worden, daf3 die Adofespécht nur trotz, sondern eher wegen
ihres emotionalen Aufruhrs oft eine Spontanheilfimgschwachende Kindheitseinflliisse bietet,
und dem Individuum Gelegenheit gibt, Kindheitserteigen, die seine fortschreitenden
Entwicklung bedroht haben, zu modifizieren und purigieren.« Peter Blos: Adoleszenz. S.
23.
% Carsten Gansel: Adoleszenz und  Adoleszenzroman  aBegenstand
literaturwissenschatftlicher Forschung. In: Zeitdthiir Germanistik. N. F. 14. 2004. S. 137.
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Die Hauptfiguren des Romardnterm Rag Hans Giebenrath und sein Freund
Hermann Heilner, sind als eben aufblihende Adotéezau verstehen. Sie l6sen sich
gerade von der Familie, also von ihren primarerbésmbjekten ab, treten in das
neue Milieu ein und beginnen langsam ihre Identidtbilden. Aufgrund dieser
Ubergangssituation befinden sie sich im »Spannetdjston Widerstand und
Anpassung, von Bewahren und Versag&iDiese Problematik des adoleszenten
Ubergangs wird thematisch in die zwei Figuren degehdlichen aufgespalten. Auf
die Moderne bezogen kdnnen sie daher als Doppglssit der Moderne, ,Verlust
und Gewinn’, verstanden werden. Hesse konzipied @wei Figuren, Hans
Giebenrath und Hermann Heilner, zunachst mit margatarisierten Konstitutionen

und Eigenschatften.

»Es gab auch ungleiche Paare. Fir das ungleichkngdiermann Heilner und Hans
Giebenrath, der Leichtsinnige und der Gewissenhd&eDichter und der Streber. Man
zahlte zwar beide zu den Gescheiten und Begabtesiben Heilner genol3 den halb
spottisch gemeinten Ruf des Genies, wahrend derariich Geruch des Musterknaben

stand.« "%’

Die Ambivalenz der Adoleszenz wird hier auf dasdas »ungleichste« beschriebene
Paar projiziert. Der Frihadoleszente (bzw. eigeimdli Adoleszente), gemald Blos’
Klassifikation, ist getrennt vom primaren Liebesdjund verschiebt daher haufig
die Objektwahl zugunsten einer »engen, idealisiefieeundschaft mit Personen des
eigenen Geschlechte&Z. Die meisten Freundschaften der frilhen Adoleszelyef
»dem narziRtischen Schem%%.Dieses, nach Erdheim, narzisstische Merkmal ist
»ein notwendiges Elemerft® fiir die adoleszente Entwicklung, obwohl dieser
Prozess manchmal mehr oder weniger pathologiscutds kann. Wahrend Freud
sich eher »dem Problem der autoerotischen Seitdlaesssmus« widmet, fokussiert
Erdheim den Charakter von Narzissmus angesichts Adienachtsfantasie der

Aoldeszenten. Dabei versteht er den adoleszentemiddmus als »die erneuerte

28 Ortrud Gutjahr: Jugend als Epochenthema um 1900Atoleszenz. Hg. v. Johannes
Cremerius. Wirzburg 1997. S. 126.

27 Hermann Hesse: Unterm Rad. S. 78f. Im FolgendeshWeise durch Abkiirzung UR und
Seitenzahl in Klammern hinter Zitaten im Text.

28 peter Blos: Adoleszenz. Eine Psychoanalytisclerpngtation. S. 87.

2% Epd. S. 93.

730 Mario Erdheim: Die gesellschaftliche Produktiomudnbewusstheit. S. 301.
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Besetzung des Selbst, sogar dessen Uberschatzuhgini die Infragestellung der
aul3eren Welt zu wagen und die dadurch bedingte ngeruerung ertragen zu
konnen.&' Wahrend Heilners Freundschaft zu Hans narzisstischegozentrisch
erscheint, zeigt sich das Geflihl von Hans gegeniideilner als stetige
Bewunderung und heimlicher Stolz, aber anderersaitsh als Ausldser von
Minderwertigkeitsgefilhlen und der physischen sowaychischen Uberlastung.
Hans fehlt die Omnipotenzfantasie, also der adeledypische Narzissmus: »Die
Freundschaft der beiden war ein sonderbares Varbalbie war fir Heilner ein
Vergnigen und Luxus, eine Bequemlichkeit oder aich Laune, fur Hans aber war
sie bald ein mit Stolz gehuteter Schatz, bald aeidle grol3e, schwer zu tragende
Last.« (UR 80) Die Beschreibung von Heilners Zudtaningt sehr plausibel »das

narzisstischen Schema« des Adoleszenten zum Alksdruc

»Es konnte scheinen, als wéare der gute Giebentatlseinen Freund lediglich ein

angenehmes Spielzeug, sagen wir eine Art Hauskatzé, Hans selber fand das
zuweilen. Aber Heilner hing doch an ihm, weil enibrauchte. Er musste jemand
haben, dem er sich anvertrauen konnte, der ihmrigjhder ihn bewunderte. Er

brauchte einen, der still und liistern zuhdrte, wengeeine revolutionaren Reden Uber
Schule und Leben hielt. Und er brauchte auch eidenjhn trostete und dem er den
Kopf in den Schol’ legen durfte, wenn er melancbiodisStunden hatte. Wie alle solche
Naturen litt der junge Dichter an Anféllen einemgdlosen, ein wenig koketten

Schwermut, deren Ursachen teils das leise Absceiedan der Kinderseele, teils der
noch ziellose UberfluR der Krafte, Ahnungen und iBetgn, teils das unverstandene
dunkle Dréangen des Mannbarwerdens sind. Dann bateén krankhaftes Bedurfnis,

bemitleidet und gehatschelt zu werden. Friher wafudterliebling gewesen, und jetzt,
solange er noch nicht zur Frauenliebe reif warmtdidhm der geflgige Freund als
Troster.« (UR 82)

In Hinsicht auf den Adoleszenzverlauf Heilners HKpmein Freund Hans eine
Ubergangsrolle bei der Ubertragung auf ein anderelesobjekt. Demgegeniiber
fehlt dieser Prozess bei Hans vollkommen. Handblmssiv und tut, was von ihm
gefordert wird, nicht was er selbst sich winschiesP polarisierte Figuren-

Konzeption verweist somit nicht allein auf den awalenten Charakter von

31 Epd.
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Narzissmus und Minderwertigkeitsgefuhl der Adoleder, sondern auch auf die
Manifestation der Triebpolaritat ,aktiv — passiveder Lebensphasé?

»Die Triebpolaritat wirkt sich in bezug auf das,Idas Objekt und die Aul3enwelt aus.
Dieser Zustand ist weitgehend fur die adoleszentbjekibesetzung und
Stimmungsfluktuation verantwortlich, fir den Verlealswechsel und Schwankungen
in der Fahigkeit zur Realitatsprifung. Diese Ingitéldb und Inkongruitat sind oft
beschrieben und in der Tat als die signifikantelgeateinen Charakteristika der
Adoleszenz hervorgehoben wordéef«

Die aufgespaltene Triebpolaritat zeigt sich expiizider Beziehung zwischen Hans
und Heilner, folglich fiihrt dieser Unterschied znem jeweils anderen Werdegang
und zu anderen Schlussfolgerung der beiden AdalemaeWenn Heilner mit der
»etwas kindlichen Traurigkeit« geflllt und »totuinghtlich« ist, ergiel3t er seinen
Schwermut auf exaltierte Weise »iber den unschediglans«. (UR 82) Diese
Uberschwanglichkeit der »tberfliissige[n] und ungegn] Triebe« (UR 83)

bleiben in Hans ungel6st und seine Passivitat ftdiglich in die psychische und
physische Schwache. Dennoch basiert sein Stoldiawfreundschaft mit Heilner auf
dieser Passivitat. Ausschliel3lich durch das pasSerbalten bestatigt Hans seine

Selbstachtung und sein Selbstwertgefuhl.

»Von diesen Leidensszenen bedrickt und gepeinigkte sich dieser in den ihm Gbrig
bleibenden Stunden mit hastigem Eifer in die Arlaigd ihm doch immer schwerer fiel.
DalR das alte Kopfweh wiederkam, wunderte ihn nighiter; [...]. Zwar flhlte er
dunkel, dal3 die Freundschaft mit dem Sonderling eénschodpfte und irgendeinen
bisher unberihrten Teil seines Wesens krank maaheg,je dusterer und weinerlicher
jener war, desto mehr tat er ihm leid und destticler und stolzer machte ihn das
Bewusstsein, dem Freunde unentbehrlich zu seinerdusbirte er wohl, dafl3 dieses
krankliche Wehmutwesen nur ein Ausstof3en Uberfligssind ungesunder Triebe war
und eigentlich nicht in Heilners Wesen gehdrte, éetreu und aufrichtig bewundert.«
(UR 82f.)

Fur den adoleszenten Werdegang Heilners spielt &cherisches Dichtertum, die

32 \/gl. Peter Blos: Adoleszenz. S. 90.
*% Ebd.
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»Tendenz zur Produktivitaf&! eine bedeutende Rolle. »Die Produktion, das Werke-
Schaffen« in dieser frihadoleszenten Phase, »stédt der Gunst des Idealichs. Die
Produktion ist ein Mittel, idealgerecht zu werdedeo zu scheinen’?@® Das
Dichtertum gibt Heilner einen ausgedehnten Spiefraes ist nicht einfach Flucht
vor der autoritdren Schulrealitat, sondern auchHRengen um die Selbstbestimmung.
Heilners Leidenschaft fir das Schone und sein TatanSchopferischen sind ein
Hauptgrund der Bewunderung von Hans fur seinenrigreDies ist geradezu als der

wichtigste Drang in der adoleszenten Entwicklunyersteherf>®

»Bis dahin war ihm die Welt der Dichter wenig befdannd unwichtig gewesen, nun
spurte er zum erstenmal widerstandslos die trigeissewalt schonflieRender Worte,
tauschender Bilder und schmeichlerischer Reime, agide Verehrung flr diese ihm
neuerschlossene Welt war mit der Bewunderung desnBles zu seinem einzigen

Geflihl ineinandergewachsen.« (UR 83)

Wahrend Hans Giebenrath in seinem adoleszentere$&d®ine Identitatsbildung
und Selbstbestimmung erlangen kann, sondern ehdrenkserientierung und
Lebenssinn unter der repressiven Fremdbestimmunieng®’ versucht Heilner
immerfort im eigenen Freiraum sich zu finden untbstezu bestimmen, d. h. seine
Identitdt auszugestalten. Der schopferische Prodesslugend ist »das Bemiuhen,
dringende Aufgaben der inneren Verwandlung zu vioifen«’*® Die Jugendlichen
streben danach, ihre Situation zu bewaltigen und der AulR3enwelt zu
kommunizieren: So kann die adoleszente schopferisdBetatigung also
»narzildtische Bedurfnisse befriedigen, kann einaft Bn der Realitdt bewirken,
kann Objektliebe ersetzen oder kann eine angebdBaie zu einer dauerhaften
Lebensform {iberleiten’® Dabei fungiert sie nun nicht bloR als Triebbefigethg,

sondern auch als Triebbewaltigung der AdoleszeremnAdie Triebbewaltigung in

3 Siegfried Bernfeld: Uber eine typische Form dernniighen Pubertét. In: Ders.
Antiautoritare Erziehung und Psychoanalyse. Ausgée&chriften, Bd. 3. Hg. v. Lutz von
Werder u. Reinhart Wolff. Frankfurt a. M. 1970.782.

% Siegfried Bernfeld: Uber eine typische Form dennii¢chen Pubertat. S. 762.

3¢ Bernfeld erfasst diesen schopferischen Dranguiggnt zum Schreiben der »Tagebiicher«
als Mittel, durch das ein junger Mensch seine selein Aufgaben erledigen kann. Vgl.
Siegfried Bernfeld: Trieb und Tradition im JugendalS. 768-781.

37 vgl. in dieser Arbeit Kap.1.3.2 Aunterm Rad

'3 peter Blos: Adoleszenz. S. 147.

% Epd.
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der Phase der Adoleszenz misslingt, wird die Pdédikeit durch Angst,
Schuldgefiihl, Selbstverurteilung und -verwerfunge Wn Hans’ Fall, bedroht®
Neben seinem Drang zum Schreiben z&hlt seine Fauchtdem Institut auch als ein
versuchter adoleszenter Rebellionsakt, seine Amamam Sinne des adoleszenten
Experiments zu erproben. Insofern verweisen diezwei jugendliche Figuren
aufgespaltenen Adoleszenzprozesse auf das Sutbgekimit der Doppelseitigkeit der
Modernisierung  konfrontiert wird, namlich mit Chanc und Risiko,
Selbstbestimmung und Selbstverleugnung, demzufd@gwinn und Verlust,
Erlangen oder Misslingen.

Hermann Hesse schrieb ruckblickend 1953: »In desc@ichte und Gestalt des
kleinen Hans Giebenrath« und seines »Mit- und Gggeter[s]« Hermann Heilner
wollte er »die Krise jener Entwicklungsjahre daltste« und sich selbst »von der
Erinnerung befreien&! Hesse, ein Autor, der »den unsterblichen Jiingiing
sichd*? bewabhrt, versucht nicht nur, sich von seinen ttisohen Erinnerungen an
das eigene Schulscheitern zu befreien, sonderteicie auch, sich mit seinem

eigenen traumatisierten ,Adoleszenzverlauf’ aushosa?

C.

Im RomanDie Verwirrungen des Zoglings Torlef die Problematik der Jugend im
Entwicklungsprozess als krisenhaft gekennzeichid@nche Interpreten sehen
diesen Roman undifferenziert als eine Darstellungr dPubertatskrise oder
Pubertatsirritation angesichts des sexuellen Rgdprozesses an. Blickt man jedoch
praziser hin und untersucht die stéandige Infradjastg des Heranwachsenden in
Bezug auf seinen Erkenntnisweg und seine »Ichfigdiff so kann man diese

MVerwirrungen’ nicht als pubertér, sondern als Jjedaent’** d. h. als prozedural

0 vgl. Siegfried Bernfeld: Trieb und Tradition imgkndalter. S. 779.

! Hermann Hesse: Begegnungen mit Vergangenem. Inmafen Hesse. Werk und
Wirkungsgeschichte. Hg. v. Unseld Siegfried. Frank&. M. 1985. S. 26.
42 Bernhard Zeller: Hermann Hesse. Reinbek bei Hagb985. S. 166.
3 Robert Minder: Kadettenhaus, Gruppendynamik uritw&tdel von Wildenbruch bis
Rilke und Musil. S. 61.
"4 Hier ist zu bemerken: Wahrend der Ausdruck Pubedie korperlichen Manifestationen
der sexuellen Reifung« bezeichnet, wird der Auddrdaoleszenz hingegen fiir »die
psychologische Anpassung an die Verhaltnisse dees?enz« gebraucht. Vgl. Peter Blos:
Adoleszenz. S. 13f.
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und experimentell im Sinne des psychosozialen Moanhs, betrachten. Dies
impliziert zwar die verschiedenen Geschlechtsrejfiphasen*® doch dariiber

hinaus ergibt sich gemal der Adoleszenz-Theories'Blalie psychologische
Anpassung an die Verhaltnisse der Pubeszenz«,jehemur die Veranderungen des
Kdrpers selbst, sondern auch »die Entwicklung vaeréssen, sozialem Verhalten
und der Qualitat des Gefiihlslebeff«bedeutet.

In diesem Kontext konnen diese dargestellten Maomigen’, die in der

Ubergangsphase der Adoleszenten ausgeldst werdeh, as das Symptom der
epochentypischen »Unsicherheit, im Schwanken zwischverschiedenen

MaRstaben&’

um die Jahrhundertwende angesehen werden. Deminatclder

»kulturtypische Ablauf der Adoleszenz«, in dem &ugendlicher das Tradierte
infrage stellt und neue, nicht festgelegte Perspektsucht, eine Wirkung »auf die
Art und Weise« bzw. »auf den Rhythmus« der Wandldeg Gesellschaft ay$®

Doch zum anderen stellt diese Lebensphase den juMgnschen »vor [die]
Aufgabe, sich nicht zu verlieren und die Kontintitau wahren.<*® Die

Verwirrungen und die Verunsicherung des ProtagenisTorlel3 reprasentieren
markant dieses Verhaltnis zwischen Adoleszenz unoukvandel, das heil3t, die
Infragestellung der Uberlieferten Wahrnehmungs- WEr#enntniswege und das
Bewusstsein der Krise sowie die daraus resultierévierunsicherung und innere
Bedrohung. Aus dieser Perspektive verweist Musilsginem Roman auf »die
adaguate Formg, in welcher man die »beunruhige&ai@nrungen der Entgrenzung

des Ichs und der Wel®? verstehen kanfr!

> Jugend ist eine Phase im Lebenslauf, die in Abmrem zu Kinderzeit und

Erwachsenenalter zu verstehen ist. Wahrend derifB&ybertat die Phase der sexuellen
Reifung betont, fokussiert der Begriff der Adolaszeher die psycho-soziale Entwicklung.
Vgl. Walter Hornstein: Vom Anfang und Ende der JutjeJugendforschung und historische
Jugendforschung. In: Jugend in der Vormoderne. Anurigen an ein bildungshistorisches
Thema. Hg. v. Klaus-Peter Horn, u. a. KélIn/Weimaefi\1998. S. 33.

4 peter Blos: Adoleszenz. S. 14 und S. 17.

"7 \fiktor Zmega: Zum literarischen Begriff der Jahrhundertwendex§.

748 Mario Erdheim: Die gesellschaftliche Produktiomudnbewusstheit. S. 290.

9 Mario Erdheim: Die gesellschaftliche Produktiomvgnbewusstheit. S. 296.

%0 Rosmarie Zeller: Grenztilgung und Identitatskrie.Musils TorleBund Drei Frauen. In:
Musil-Forum. Studien zur Literatur der klassischéoderne. S. 198.

1 An dieser Stelle kann hierauf nicht praziser ejgggien werden. Rosemarie Zeller
verweist auf Musils Darstellungsweise als eine @&bspng von Madoglichkeiten.»Der
Gebrauch, den er vom Mittel der Verfremdung sowel der Ebene der dargestellten
Welt wie des sprachlichen Ausdrucks macht, zeigssder weit entfernt ist von der
realistischen Schreibweise, die es auf Wiederedwnmd nicht auf Erkennen der Welt
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In Bezug auf die Dynamik des Kulturwandels sind dli#&renzinfragestellung«, das
»Grenzuberschreiten« und die »Normverletzung« ddolészenten im Roman
signifikant, zumal sie geradezu der kardinale Cktaraug der Moderne sind.
Titzmann halt auch hinsichtlich der Literatur »Gzeiehung und Grenztilgung&

fur das groRRe Unterscheidungsmerkmal zwischen §tea$ und Frith-Moderrfg®

»Um ein Experiment mit sich selbst handelt es sisér in all diesen Fallen, wo das
Subjekt, zuféllig oder gewollt, die Grenzen in sicie Grenzen gegen sein eigenes
Unbewusstes und sein unrealisiertes Potenzial ditgt sich auf einen Prozess der
Selbstfindung und Selbstverwirklichung jenseits d#&sdierten Wert- und
Normensystems einlasst

Von daher kann der unerlassliche Vorgang der Adelezentwicklung, in dem »das
Austesten und Uberschreiten von Grenzen, das Ewrpatieren mit den eigenen
kreativen Potenzialen&® wiederholt zutage treten, als das Projekt der
Modernisierung um die Jahrhundertwende angesehemewe Vor allem die
Verwirrungen bzw. Entwicklungen der Adoleszenz &B8il zeigen in Form von
»potenzielle[r] Diskontinuitat« und im »dynamisdhe[Subjekt«*® In diesem
Zusammenhang wird der Romabie Verwirrungen des Zdglings TorleBls
»paradigmatische[s] Werk der Moderne« begriffere Wiix beleuchtet, in dem die
»Problematisierung des Ich« und die »Reflexion Ubee als Krise erfahrene
Exaltation<®” der Wahrnehmung und der Erkenntnisse konkret gehaulicht

werden, vor allem m. E. durch die adoleszentenraxgatellen Prozesse.

Am Anfang des Romans besucht Torlel3 mit seinem riereBeineberg die

angelegt hat.Rosmarie Zeller: Grenztilgung und IdentitatskriSe 209.

52 Michael Titzmann: >Grenzziehung< vs. >GrenztilgangZu einer fundamentalen
Differenz der Literatursysteme >Realismus< und HEriModerne<. In: Weltentwirfe in
Literatur und Medien. Phantastische Wirklichkeitemealistische Imaginationen. Festschrift
fur Marianne Winsch. Hg. v. Hans Krah, Claus-Midie. Kiel 2002. S. 181.

53 Titzmann versteht unter Realismus die Zeitspanme den 1850ern bis in die 1890er,
sowie unter Frih-Moderne den Zeitraum von den 189B& zum Abbruch durch das Dritte
Reich. In dieser Arbeit wird vornehmlich der Zeitra der Jahrhundertwende betrachtet. Vgl.
Michael Titzmann: >Grenzziehung< vs. >Grenztilgun§<181.

>4 Michael Titzmann: >Grenzziehung< vs. >Grenztilgang. 197.

5 Vera King: Die Entstehung des Neuen in der Ada@agzS. 30.

%% Michael Titzmann: >Grenzziehung< vs. >Grenztilgang. 192.

57 York-Gothart Mix: Die Briider des jungen Werther283.
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Dorfprostituierte Bozena. Diese Tat ist von groB&deutung, nicht nur um die
sexuelle Begierde der Heranwachsenden zu befriedigendern vielmehr um
Grenzen zu uUberschreiten und der inneren Langewdds Schulalltags zu
entkommen. Torle erfahrt die Madoglichkeit, seineshierige Identifikation
loszulassen und erlebt dies als einen Widerwillegeg Normen und sogar gegen
sein eigenes Gefiihl. Es gelte ihm als »ein grausarkeltus der

Selbstaufopferung&®

»Aber das war es! Nur das! Nichts anderes! DiesgsAmlieses Sichaufgeben lockt ihn
jedes Mal von neuem. Dieses Heraustreten aus de@verzugten Stellung unter die
gemeinen Leute; [...] BoZena erschien ihm als eesdBopf von ungeheuerlicher
Niedrigkeit und sein Verhaltnis zu ihr, die Empfimgyen, die er dabei zu durchlaufen
hatte, als ein grausamer Kultus der Selbstaufopigeris reizte ihn, alles zuricklassen
zu missen, worin er sonst eingeschlossen war, deédworzugte Stellung, die

Gedanken und Geflihle, die man ihm einimpfte, adl, deas ihm nichts gab und ihn
erdrickte.« (T 40f.)

Der Erzahler akzentuiert die bisherige fremdbestienidentifikation Torlel3’ durch
das Wort »einimpfte« und verweist dadurch zuglemif den Aufbruch der
Adoleszenten, der sich in der ExperimentierphasehdGrenzinfragestellung und
Grenzuberschreitung konstituiert. Als BoZena Ublere i Erlebnisse unter den
»feinen« Leuten, Beinebergs Mutter, Tante und Qna&espielungsreich berichtet,
erlebt Torlel3 das Zerstoren der »Grenzen des Bésaiiss« durch eine seltsame
Assoziation mit seiner eigenen Mutter: »Er hattenala plotzlich an seine eigene
Mutter denken missen, und dies hielt nun fest uadnicht loszubekommen. Es war
ihm nur so durch die Grenzen des Bewusstseins geseh [...] kaum ein Gedanke
zu nennen.« (T 44)

Zu diesem \orfall befragt er sich hinterher selbsglche Relevanz dies haben
konnte. Hier kommt es zur »Auflosung der Grenzethie, fir Torlel3 bisher die
Befestigung der »Personenkonstitution« und der tefEung<>® bedeuteten.
Diese Grenztilgung wird drastisch in dem Vergleielwveier Frauengestalten

dargestellt, Mutter und Prostituierte, die eigettliwie er glaubt, nie konvergent

%8 Robert Musil: Die Verwirrungen des Zoglings TorleR 40. Im Folgenden Nachweise
durch Abkirzung T und Seitenzahl in Klammern hiztigaten im Text.
%9 Rosmarie Zeller: Grenztilgung und Identitatskri8e193.
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zueinander stehen dirften: Bozena, »die Verkorgeraier geschlechtlichen
Begehrlichkeiten [...] aus ihrem Gesellschaftsbildsgeschieden und damit zum
desintegrierten, verachteten, aber benétigten AséEm«’®® einer aus der
Gesellschaft verbannten Existenz geworden; hinged@mlel?” Mutter, die
unantastbar perfekt und makellos einerseits, angkate so unerreichbar ist, »jenseits
alles Begehrens«. (T 45) Sie steht fur ihn furalle Normen, Ordnung und Moral

reprasentierende Existenz.

»[...] ,Was ist es, das es ermdglicht, dalR diese BaZhbre niedrige Existenz an die
meiner Mutter heranriicken kann? Dal3 sie sich inEseye desselben Gedankens an
jene herandrangt? Warum berihrt sie nicht mit dienéSdie Erde, wenn sie schon von
ihr sprechen muf3? Warum ist es nicht wie durch reiAbgrund zum Ausdruck
gebracht, daf? hier keine Gemeinsamkeit bestehtd,én ist es doch? Dieses Weib
ist fur mich ein Knauel aller geschlechtlichen Brjehkeiten; und meine Mutter ein
Geschopf, das bisher in wolkenloser Entfernung;, kel ohne Tiefen, wie ein Gestirn

jenseits alles Begehrens durch mein Leben wandelte (T 44f.)

Torle3” Verunsicherung aufgrund der Grenzinfragkstg fuhrt ihn zum
Erkenntnisdrang in der Mathematik, da diese »ihm einmal aus einer toten
Lernaufgabe unversehens etwas sehr Lebendiges @dewau sein« scheint. Mit
dem neuen Respekt vor der Mathematik verspurt gairseeine Art Neid gegen den
Professor, dem alle diese Beziehungen vertrautreessten und der ihre Kenntnis
stets bei sich trug wie den Schlissel eines vetgpeiGartens.« (T 105) Solche
Bemihungen um Erkenntnisgewinn durch den Kontaktdaem Mathematiklehrer
und die anschlieBende Kant-Lektiire haben jedochekeErfolg’®* sodass hierin
der adoleszente Werdegang explizit geschildert ,vitrdvelchem der junge Mensch
sich von den Autoritaten trennt und zu einem eitierdigen Denken gelanff

In der Phase der Adoleszenz mit ihrer Grenzaufigsumd Erkenntnisverwirrung
erfahrt Torlel3 die Zerrissenheit des Ich durch dearmverstof3, d.h. die

homoerotische Verflihrung von Basini: »Nur in dengéablicke, als es ihn fortrif3,

%0 Uwe Baur: Zeit- und Gesellschaftskritik in Robbttisils RomanDie Verwirrungen des
Zdglings TorleS. 29.

1 Dieser Misserfolg hat mit der autoritaren Erziefpimder Schule zu tun. Genaueres hierzu
kann im Kapitel 2.2.1 ztiérleBnachgelesen werden.

%2 y/gl. Ortrud Gutjahr: Jugend als Epochenthema uf018. 132.
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wachte er sekundenlang auf und klammerte sich \afelivan den einen Gedanken:
Das bin nicht ich! ... nicht ich! ... Morgen erst Wex werde ich es sein! ... Morgen
...« (T 153) Vernunft und Verstand sind gelahmt uredden verneint.

Die durch die Offenheit der Mdglichkeiten ausgeddstrisencharakteristik der
Adoleszenz steht deutlich in Analogie zu dem AtttilWer Moderne: »In einer
solchen Krise fuhlt sich nun aber auch die Epoetiess zwischen einem verlorenen

friheren Zustand und einem noch kommenden unbedawr{t

D.

Thematisieren Hermann Hesdésterm Radund Robert MusiDie Verwirrungen des
Zoglings Torle3 die Problematik der Frihadoleszenz sowie der #igkan
AdoleszenZ®* so stellt Heinrich ManndProfessor Unratden spéatadoleszenten
Entwicklungs- bzw. Misslingensprozess dar. Hingdichtdes Attributs der ,Moderne’
zeigt sich die ,wiederentwickelte’ Spatadoleszenardis als ein facettenreiches
Beispiel des devianten Werdegangs des Individuumd des Weiteren als ein

Unsicherheitsgefiihl und als Orientierungslosigkeitt Zeit.

Professor Unrat, der eine ,eingefrorene’ Adoleszerdger traditionellen Gesellschaft
durchlebte, behalt die Omnipotenzfantasien in seiB®amtenlaufbahn als
Gymnasialprofessor und auch in seiner heimlichesdrmngsarbeit bei, eine Arbeit,
mit der er sich dreil3ig Jahre lang beschaftigt siedmmer noch nicht abgeschlossen
hat: »Das war ja sein wichtiges Werk, wovon die Bt#ren nichts wussten, das hier
in der Stille seit langer Zeit gedieh und das eielit einmal, Staunen erregend, aus
Unrats Gruft hervorblithen sollté® Die GréRen- und Allmachtsfantasien, die von
Mario Erdheim fir die adoleszente Entwicklung atgwendig betrachtet werden,
missen im Verlauf der Adoleszenz normalerweise Ibewaltigt werden. In der
eingefrorenen Adoleszenz werden Unrats Omnipotetes$séen jedoch direkt auf die

Rollenbestimmung in der Gesellschaft Ubertragen warten so »zu einer bis ins

763

ron Michael Titzmann: >Grenzziehung< vs. >Grenztilgang. 193.

Hier ist die eigentliche Adoleszenz nach Blos’d€idizierung gemeint.
% Heinrich Mann: Professor Unrat oder Das Ende eifgannen. S. 46. Im Folgenden
Nachweise durch Abkirzung PU und Seitenzahl in Ktemm hinter Zitaten im Text.
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Innere des Individuums reichenden Abhangigkeit #enGruppe<®® Unrats blinde

Angleichung an die bestehende Macht zeigt diese leReticklung der
Omnipotenzfantasie: Er »gehdrte, seinem Bewul3tsaah, zu den Herrschenden.
Kein Bankier und kein Monarch war an der Machtlstébeteiligt, an der Erhaltung
des Bestehenden mehr interessiert als Unrat.« @@Uh4liesem Prozess verliert das
Individuum »durch seine Delegation der Allmacht die Gesellschaft seine
Souveranitat« und stattdessen werden ihm »Schutd Geborgenheit&®’
gewahrleistet: Unrat »ereiferte sich fir alle Aittten, [...] Er wollte sie stark: eine
einflussreiche Kirche, einen handfesten SabektstriGehorsam und starre Sitten.«
(PU 45)

Wie bereits in Kap. 3.1.1 z®rofessor Unraterortert, ist sein Glauben an die
Autoritat einerseits strategisch auf die eigenetertssen gerichtet, andererseits
jedoch von der Gesellschaft abhéngig. Diese Ablgkedi kann gefahrlich werden,
wenn die zugehorige Gruppe das Individuum fallesstaweil »Zauberei im Spiel«
ist, also die Giiltigkeit des Machtauftrags im Rahrder Gruppe und »das Verhaltnis
zwischen dem Individuum und seiner BezugsgrupPegestort werden.

Gleichwohl er nicht in die Gesellschaft integriestt und selbst eher als Aul3enseiter
distanziert bleibt, glaubt Unrat unbewusst, eindgedrter der Herrschenden zu sein.
Die plotzliche Trennung von gerade diesen Herrsgbenerfahrt er als eine Art
,Verbannung'. Als er die Wahrheit Gber das Verhi&ltowischen Rosa Frohlich und
den drei Schilern im Gericht erfahrt, erlebt eeddesillusionierung, nicht nur weil
sein Vertrauen zu der Kunstlerin Frohlich erschititterd, sondern auch, weil seine
Macht, von der er blind abhangig ist und von defeaft er fest Uberzeugt ist, sich

als eine lllusion herausstellt.

»Er floh wie Uber einsinkende Damme, unter Wolkéoben, an speienden Vulkanen
hin. Alles um ihn her fiel auseinander und rif3 ihPAbgriinde — denn die Kiinstlerin
Frohlich trieb Nebendinge! Lohmann und die anddia,Unrat fir immer besiegt und

darniedergeworfen glaubte, sie tauchten auf agsniichts, sobald er nicht hinsah.«

% Mario Erdheim: Weibliche Gréssenphantasien in A&dpénz und gesellschaftliche

Umbrichen. In: Adoleszenz. S. 30. Hier zeigt sicbnischerweise auch wieder die
Doppelgesichtigkeit Unrats, denn wie bereits enwdieibt er einerseits immer Aul3enseiter,
doch andererseits identifiziert er sich selbstdait Herrschenden.

®” Mario Erdheim: Weibliche Grossenphantasien in A&dpénz und gesellschaftliche
Umbruchen. S. 30.

%% Epd.
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(PU 165)

Hiertiber kommentiert Lohmann: »Ubrigens sind wiinfeaus. Wer reinfallt, ist
Unrat.« (PU 164) In dieser Betrachtungsweise wrlinrat seinen Platz und die
Orientierung in der Gesellschaft, da er kein eigeGesetz, also keine Autonomie,
sowie keine Selbstbestimmung entwickelt hat. Insele Sinne verweist seine
anarchistische Wandlung auf die politisch-soziald@&itung in der Gesellschaft
einerseits, doch andererseits auch auf die Orremgslosigkeit Unrats als einem
Adoleszenten. Als Unrat seine machtlose Positiord wein desillusioniertes
Liebesobjekt Rosa Frohlich verloren glaubt, wird durch seine ,auftauende’
Spéatadoleszenz auf einen Irrweg gefuhrt. »Er séleiamal seine Arbeitskraft ganz
ihr untergeordnet, seinen Willen schon langst muchnauf sie gerichtet, und alle
Lebensziele zusammenfallen in ihr.« (PU 165f) Wnealangt keine grol3ere
Bedeutung mehr, weder als Gymnasialprofessor nixiGalehrter, und kann sich
»in fassungsloser, martervoller Rachgier, nichtseBnenswertes mehr vorstellen,
[...]«. (PU 169) Spater entschlie3t sich Unrat, RBsahlich zu vergeben, sie zu
akzeptieren und heiratet sie anschliel3end, trotzdené@uft seine ,Spatadoleszenz’
unter Bedingungen des fremdbestimmten und abgeméchBarzissmu&?

Wie schon oben (hinsichtlich des adoleszenten Bsmais von Heilner in UR)
erwahnt, ist der adoleszente Narzissmus im Grumden@wendiges Element der
Entwicklung, vor allem bezilglich des SelbstkonzepteDiese Form der
Uberschatzung, eine Art erneuter Besetzung dessiSelpielt normalerweise eine
bedeutende Rolle fur die Infragestellung der auf3ételt und das Ertragen der
dadurch bedingten Verunsicherufi§.Im Unterschied hierzu griindet Unrats wieder
auftauender Narzissmus auf den enttauschten Emypfgeh und der verdrangten
Angst, ohne eine kritische Reflexion seiner Sitwatiwenn also Rosa Frohlich mit

anderen Mannern ein unmoralisches Verhaltnis leatlrdngt er es, »als sei nie etwas

% Nachdem seine Omnipotenzfantasien durch die Dsgiliierung im Gericht

verschwunden sind, tauchen im Verlauf seines ,Eh¢siungsversuches’ der Stadt die
abweichenden narzisstischen Symptome bei ihm wiealgit Dieser Narzissmus ist
gekennzeichnet durch ein Ausweichen vor der Realitka, er war, solch ein Stiindchen lang,
nicht weit von dem Wahn, als habe er alle seinelgrbhne Gegenleistung eingeheimst. Er
glaubte es ja nicht; aber er hielt sich vor, was dlenn hindere, es zu glauben, und wo die
Gegenbeweise seien. So begliickend war der Ricksolleh seien vorigen Qualen.« (PU
217)

70 v/gl. Mario Erdheim: Die gesellschaftliche Prodktivon Unbewusstheit. S. 301.
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Ernsthaftes vorgefallen«:

»Ja, er war, solch ein Stiindchen lang, nicht wait dem Wahn, als habe er alle seine
Erfolge ohne Gegenleistung eingeheimst. Er glaabt@ nicht; aber er hielt sich vor,
was ihn denn hindere, es zu glauben, und wo diedEgveise seien. So begliickend

war der Rickschlag nach seinen vorigen Qualen.«(P1)

Dennoch fordert dieses Oszillieren seines Gefuhlschen Freuden und Qualen, das
in seinem Moment des Triumphes zum ersten Mal aclfa den Aspekt des
selbstgetauschten Narzissmus und das Misslingekmt@gerfens eines neuen Bildes
der Realitat zutagé’* Unrat genieBt auf der einen Seite den Triumphnesei
,Erbfeinde’ besiegt zu haben, aber er »qualt siabei« (PU 204) auf der anderen
Seite. »Der Triumphweg unter ihm geriet wieder stwas Schwanken. Dem
Tyrannen schwindelte es auf seinem wahnsinnigenfeGip.« (PU 201) Ein
\vollkommener’ Triumph scheint Unrat wie »unendkchorizonte, die nur Uber
qualvolle Abgriinde hinweg zu erreichen wéren.« goB)

Die mangelhafte Ich-Synthese der Spatadoleszenat&)rdie hauptsachlich auf den
Schwankungen des grundlegenden Vertrauens bdé&riden Zusammenbruch als
Grenzfall oder psychotische Krankheit d(fsIn Bezug auf »die moderne Spannung
des Lebenslaufs zwischen Individualisierung unch@adisierung¥® kann Unrats
devianter Werdegang, besonders der anarchistischesclag infolge eines
Versagens der Ich-Synthese und einer Orientierosgileit  der
,wiederentwickelten’ Spatadoleszenz, als der Wege®i die Orientierung

verlierenden Individuums in der modernisierendesdBschaft begriffen werden.

" y/gl. Mario Erdheim: Die gesellschaftliche Prodiktivon Unbewusstheit. S. 306.

72 ygl. Peter Blos: Adoleszenz. S. 165.

' Rainer Kolk: Kairos und Kabuff. Kommentare zur génd«-Konzeption in Heinrich
Manns Professor Unrat. S. 173. Kolk bezeichnetetiderlauf bezlglich des Lebenslaufs als
»Karriere-Weg ,nach unten’«.
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IV. Schluss: Adoleszenz als Entwurf der Moderne

Wenn auch die Welt im Ganzen fortschreitet,
die Jugend muss doch immer wieder von vorne
anfangen.

Johann Wolfgang von Goethe

In der vorliegenden Arbeit zeigten sich einers&ithul- und Bildungskritik sowie
Kultur- und Gesellschaftskritik in den Schulromanem die Jahrhundertwende,
andererseits die Jugend- bzw. Adoleszenzentwickilméndividualisierungsprozess,
vor allem in Bezug auf das Konzept der ,Moderneie Deiden Themenbereiche
missen m. E. zusammen berucksichtigt werden, daiciezwar zu einem Kkleinen
Teil gegensatzlich, jedoch zum gréf3eren Teil regiprnd komplementér verhalten.
Wie schon erértert, werden Konflikte bzw. Integnasprozesse des Subjekts immer
innerhalb von Gesellschaft sowohl ausgeldst al$ agestaltet. Demzufolge sind
Individualisierungsprozesse nicht nur im Rahmen Hetwicklungspsychologie,

sondern immer auch im soziokulturellen Zusammentzanigetrachten.

Die adoleszenten Protagonisten der um die Jahrhwelele entstandenen
Schulromane erscheinen alEntwurf der Moderne. Sie verkbrpern den
signifikanten Widerspruch der Moderne zwischen iyidlalisierung und
Normierung’: Bewaltigen oder Nicht-Bewaltigen inrdérise und Gelingen oder
Misslingen der Ich-ldentitdf* d. h. »Balance zwischen persénlicher und sozialer
Identitat, kurz: zwischen Ich und Roll&R.

Die Darstellung des Adoleszenzverlaufs in den &emanen ist explizit in den
jeweiligen Adoleszenzphasen zu verorten, d.h. iruhF eigentlicher und
Spatadoleszenz, bzw. in den verschiedenen Abwegdformen, d. h. in der

abgeklrzten, abortiven, eingefrorenen oder verléege Adoleszenz. Die

774

9.
"> Heinz Abels: Jugend vor der Moderne. Soziologisaim: psychologische Theorien des 20.
Jahrhunderts. Opladen 1993. S. 545.

Vgl. Hans-Heino Ewers: Jugendkultur im Adoleszenzn. Weinheim/Minchen 1994. S.
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,Adoleszenz’ mit ihren hier untersuchten verschrezte Aspekten wird nicht nur als
,Zweite Chance’ im eigenen Lebenslauf oder im Siamghatischer Wertschétzung
durch die Gesellschaft verstanden, sondern zugkdgRisiko der Devianz und des
Scheiterns der Entwicklung angesehen. Dieser Psoxesst eine signifikante
Analogie zur Moderne auf. Dabei wurde deutlich,sddie ,Adoleszenz’ nicht nur ein
Produkt der Moderne ist, sondern zugleich auchRaradigma der Moderne bzw.
Modernisierung reflektiert, insbesondere in Bezufjilare experimentellen Attribute.
Hinsichtlich dieser experimentellen und zukunfteo#n Zige ist der Begriff
»Recherche-Ich« bemerkenswert, den Dieter Baacke Bezug auf die
Identitatskonstruktion erortert:

»Das personliche Ich wird zum Recherche-Ich, wke nair erlaube, diese moderne
Form textlicher Ich-Konstruktion zu nennen. Das ikthicht mehr vorab gegeben [...],
es muld sich allererst suchen, und diese Suchbegeggin keineswegs (nach
lebenslaufpsychologischer Begrenzung) mit der Rébeoder dem Eintritt ins
Erwachsenenalter oder mit dem Beginn der Altemsrgifo noch bei Goethe)

abgeschlossen<

Vor allem unter dem Aspekt der Pluralitdt von Ledstiten und Sinnorientierungen
in der postmodernen Gesellschaft wird das dynaraisaimzept der Adoleszenz in
der heutigen Erziehungs- und Sozialwissenschafirsmfit. In Anknipfung daran
konnte ,Pluralisierung und Entstrukturierung degehdphasé’” in der heutigen

Literatur weitergehend untersucht werden. DennJdigend modifiziert nicht mehr
nur die Welt der Erwachsenen, sondern formt »Bediggn, unter denen

Erwachsene sich auf eine neue Zukunft einstellessemii &’

’® Dieter Baacke: Autobiographische Texte als Beitmg Ich-Konstruktion. In: Neue

Sammlung, 26. Jg. H. 3. 1986. S. 359.
""" Heinz Abels: Jugend vor der Moderne. S. 534ff.
" Heinz Abels: Jugend vor der Moderne. S. 547.
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